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STEGET/07¢

... har véixt fram som tanke hos Iréne Johansson

inom ramen for Karlstadmodellen under manga ar.
Hatten Forlag och Iréne Johansson sokte medel till att
utveckla projektet och fick stod fran Stiftelsen Savstaholm.
2009-2010 lades grunden till de fem stegen och Iréne
Johansson utvecklade och provade ut innehdllet
tillsammans med Annika Westermark.

Aven om kursuppléigget primdirt Gir skrivet for barn,
kan det givetvis anvindas for unga eller vuxna som
befinner sig pd denna sprakliga urvecklingsniva, men dd
mdste kursmaterial anpassas till den livserfarenhet och
den livssituation som de har.




STEGET f O7¢ - ett kurskoncept for tecken- och spraktraning

Steget fore bestir av fem delkurser och kan ses som ett komplement till andra tecken-
kurser. Innehill och pedagogik ligger inom ramen for Karlstadmodellens tankar kring
sprak, sprakutveckling och spriktrining.

Det 6verordnade malet med Stegez fore dr att skapa utvecklande teckenmiljoer kring
barn (eller unga eller vuxna) som behover tecken som stod i sin dagliga kommunikation.
De personer som finns i barnets dagliga omgivning ska inspireras till att bli goda mo-
deller som laddar verkligheten pi ett sitt sd att det blir intressant for bade barnet och
for dem sjilva att teckna mer och mer. De goda modellerna vigleder ocksa till fortsatt
spriklig utveckling genom att i sitt eget tecknande tydliggora nista utvecklingssteg i
sprikutvecklingen.

De fem delkurserna i Steget fore bygger pa varandra. Vid val av vilket kurssteg som ir
aktuellt dr det alltid frin barnets nivd man ska utgi, inte fran sin egen. Steget fére hand-
lar namligen om att ligga just steget FORE. Det giller att vara den goda modellen som
visar vigen till fortsatt spraklig utveckling.

Hir foljer en kort beskrivning av de fem olika delkurserna i Szegez fore.

STEGET FORE 1

Vi arbetar med teckensinger, ramsor och pekbocker och lir oss ord och fraser som passar
barnet som ir pa en forspriklig nivd. Vi fokuserar pa det lilla barnets person, kinslor, be-
hov, egenskaper, aktiviteter, uppmirksamhet och lek. Vi 6var ett prosodiskt tecknande
med 6verdrivna rorelser och extra tydlig mimik.

STEGET FORE 2

Vi bygger ordforrad och lir oss teckna och avlisa de viktiga orden i en sats. Vi fokuserar
pé barnet som ir pa vig mot den tidigaste nivédn i sin grammatiska utveckling. Vi 6var
oss att teckna nyckelord i varje sats.

STEGET FORE 3

Vi lir oss dnnu fler ord men framfor allt 6var vi vanan att teckna alla ord i satsen. Vi
fokuserar pd barnet som redan kombinerar tecken till korta ordsammansittningar och
som 4r pd vig att lira sig att teckna huvudsatser med rak ordfoljd, adverbialsatser med
omvind ordfoljd, frigesats med eller utan frigeord och med omvind ordf6ljd samt negerad
sats. Vi ovar oss att teckna alla ord i satsen.

STEGET FORE 4

Hir kompletterar vi virt tecknande med att ocksd boja orden. Vi fokuserar pd barnet
som sjilv tecknar pad samma grammatiska nivd som ett barn pd 2,5-4 &r brukar tala.
Vi ovar oss att teckna alla ord och ordbojningar i satsen for att visualisera ett komplett
sprak.

STEGET FORE 5

Nu 6var vi flyt i tecknandet och avlisning av tecken med speciella fokus pa lisning och
berittande med tecken.
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Kursmaterial

* Barnbocker:
Bara knyt Alfons. Bergstrom G 1988. Rabén & Sjogren
Emilias kalas. Dunér A & Raagaard K 1994. Bonnier Carlsen
Nicke Nyfiken fir en cykel. Rey HA 1988. Rabén & Sjogren
Var ir lilla Annas hund? Sandberg I & L 1972. Rabén & Sjogren
Mamma Mu stiddar. Wieslander J & T 1997. Natur och Kultur

*  Barnbocker efter eget val

*  SDR Svenskt teckensprikslexikon i pappers- och digital version (www.ling.su.se/tsp)
for att sla upp tecken i det svenska teckenspriket

*  www.spreadthesign.com och www.tegnordbok.no - sld upp tecken i andra teckensprik

Det ir lampligt att ha en eller ett par datorer uppkopplade mot nitsidor for tecken i
kurslokalen. Det kommer finnas behov av att enkelt soka tecken under varje kursmoéte.

Kursens mal

Teckenkursen Steger-fore 4 handlar om hur vi vuxna kan skapa utvecklande teckenmiljoer
for barn som ir pd vig mot den utbyggda grammatiken i sitt sprik. Barnet tecknar och/
eller talar i korta enkla satser. Om barnet viljer att huvudsakligen tala kan det vara litt att
tinka att tecken inte lingre behovs. Men tecknen behovs lika mycket nu som tidigare for
att hjilpa barnet att uppmirksamma och koncentrera sig pa det som ir nytt i spriket, det
som barnet ir pa vig att lira sig.

Kursens innehall ir skrivet med tanke pd barn som ir pi vig mot den sprikliga niva
som ir vanlig for 3-4 4riga talande barn. Det betyder att barnet dr pad vig att lira sig
anvinda alla ordklasser i satsen, boja orden och variera och sitta samman satser pa olika
satt. Ordforradet utokas ocksa kraftigt.

Kursuppligget utgar frin barnbokstexter, sivil i de strukturerade 6vningarna som i
de textval deltagarna sjilva gor. Avsikten med detta dr att deltagarna ska fi en insike i
och bli motiverade av det sprak som barnboksforfattare anvinder da de vinder sig till
barn som befinner sig pa den sprikliga niva som Steger-fore 4 handlar om.

Under kursen kommer deltagarna fa:
* samtala om de barnbocker de liser.
* teckenldsa barnbokstexter - de viljer sjilva en ny bok till varje kursmote.

* avldsa ndr ndgon annan liser upp en barnbokstext. Givetvis dr tanken att deltagarna
samtidigt 6var upp sin forméga att avlisa barnet som tecknar.

* insikter om och 6vning av ord som férekommer i barnbokstexter — 5 populira barn-
bockers ordforrid kommer att gis igenom.

* insikter om och 6vning att boja substantiv, verb, adjektiv och pronomen som fore-
kommer i barnbokstexterna.

*  f3 insikter om metoden Tecknad svenska (TS) och metoden Steget fore.

* insikter om likheter - skillnader mellan talad/skriven svenska och det svenska teck-
enspriket. Avsikten ir att deltagarna ska utveckla personliga strategier fér hur de
ska gora di ett talat/skrivet ord saknar tecknad motsvarighet.
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Aven om kursuppligget primirt ir skrivet for barn, kan det givetvis anvindas for unga
eller vuxna som befinner sig pd denna sprikliga utvecklingsniva, men di miste kursma-
terialet anpassas till den livserfarenhet och den livssituation som de har.

De vuxna som finns i barnets, den unges eller den vuxnes dagliga omgivning ska un-
der kursen inspireras till att bli goda sprikliga modeller i vardagen. Detta innebir att
man lir sig att med tecknens hjilp synliggora det talade sprikets alla delar i fullstindiga
satser. Det giller att skapa utvecklande spraklig miljo eftersom barnet lir sig bide som
dskadare och som aktiv deltagare i samtalet. Av denna anledning ska vuxna ocksé vinja
sig att teckna till varandra och till andra barn si snart barnet dr nirvarande.

Konsten att fora samtal dr allesd det viktigaste mélet i Steger-fore 4. Men for att kunna
fora effektiva samtal pa den sprikliga nivd som kursen handlar om, krivs att man kan
hantera grammatiken. Ordévningar och grammatiska 6vningar under kursmétena ir
alltsa forberedande infor det som ar det viktiga — att kunna samtala.

Det ir viktigt att komma ihag att tecknad svenska (TS) ir en metod. Och denna me-
tod kan forstds anvindas pa olika sitt. Ett sdtt 4r modellering i vardagen, som beskrivs i
avsnittet ovan. Alltsd att man som vuxen ir en god spriklig tecknande modell som syn-
liggor det talade sprikets delar med hjilp av Tecknad svenska (TS).

Ett annat sitt ir ate anvinda TS i det pedagogiska samtalet for att synliggora, i sam-
manhanget sirskilt viktiga delar, i spriket. Det pedagogiska samtalet kan forsiggd var
som helt och nir som helst och utmirks av att vuxna har en hog medvetenhet om vad de
gor. Det pedagogiska samtalet har siledes olika fokus beroende pi vad barnet haller pa
att lira sig. Om barnet t.ex. behover stod for att uppmirksamma bestimd form av sub-
stantivet, kan det pedagogiska samtalet nyttja ett strikt figur-bakgrundtecknande. Detta
betyder att endast den bestimda formen tecknas (den stir di fram som en figur) medan
allt det andra inte tecknas utan bara sigs (det som inte tydliggors blir d4 bakgrunden).
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Kursens upplagg
Kursen omfattar i detta forslag totalt 25 timmar, fordelade pd dtta sammankomster.
Den tidsmissiga planeringen av kursen anpassas efter deltagarnas 6nskemal. Kursens

uppligg presenteras oversiktligt i figuren.

FIGUR 1 Kursens uppldgg

MOTE SAMTAL UPP-/AVLASNING TEMA PP OVNING HEMUPPGIFT
1 INLED Preposition NING
2 Valfri bok Substantiv Substantiv
3 Valfri bok Konjunktioner Konjunktioner
4 Valfri bok Adjektiv Adjektiv
5 Valfri bok Verb Verb
6 Valfri bok Adverb Adverb
7 Valfri bok Pronomen Pronomen
8 AVSLUTNING

DET FORSTA KURSMOTET omfattar 5 timmar och ir en introduktion. Syftet ir att deltagarna ska
bli bekanta med varandra och introduceras i amnet och de metoder som anvinds under
kursen. Kursmotet omfattar sdvil teori som praktiska évningar.

Din uppgift som ledare fér kursen ér att introducera amnen med hjilp av PowerPoint-
bilder och locka till diskussion bland deltagarna. Steget fore 4 handlar huvudsakligen om
ordklasser och det kan behovas en god del inspiration och motivation frin ledarens sida
for att deltagarna ska fatta tycke for kursens teman. Det kan vara bra att tinka pa att det
kanske finns ”grammatikskrick” hos nigon eller nigra av deltagarna i kursen. Det giller
darfor att forklara att ordovningarna gors eftersom de behévs om man ska bli skicklig
att samtala med stod av TS.

KURSMOTE 2-7 omfattar vardera 3 timmar men denna tid kan ocksa justeras efter diskussion
med deltagarna. Varje kursméte har samma struktur medan innehallet i momenten ir
olika. Varje mote indelas i foljande moment:

*  Samtal. I smigrupper samtalar man om de bocker som lists till kursmotet.

*  Upplidsning. I smagrupper teckenliser deltagarna delar av den barnbokstext som
6vats hemma. Uppmuntra deltagarna att jobba med sitt framférande si att ldsning-
en blir medryckande.

*  Avlisning. Deltagarna arbetar i par och 6var avlisning pa grundval av det material
som trinats hemma sedan forra kursmotet. Anvind girna detta moment som ett
exemplifierande pd hur det kan vara di man har svirt atc forstd. Deltagarna har inga
problem att forstd talet men kanske stora problem att avlisa okind text. Hur dr det
for barnet? Kanske ir talet lika svirt att ”avlisa” som tecknandet f6r de vuxna.

* Tema. Under detta moment fokuseras en ordklass vid varje kursmote. PowerPoint
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anvinds som ett stod i diskussionerna som framfor alle giller hur man ska 6verfora
sdttet att utrycka sig i tal till tecken.

*  Ordovning. Deltagarna utvidgar sitt ordforrad i tecken och lir sig strategier for
ordinlirning.

*  Ordbojning. Deltagarna 6var ordbojningar. Rabbeldvningar anvinds med syftet att
hinderna ska bli s vana att man inte behover tinka pa hur man gor da ett ord ska
bojas i det vardagliga tecknandet.

*  Strategiovning. Ovningar for att vicka insikt om hur man gor d teckenlexikon inte
innehiller motsvarigheter till de talade/skrivna ord man anvinder.

*  Hemuppgift: En barnbok ska liras s vil att texterna tecknas med sa stor automatik
som mojligt. Deltagarna viljer sjilva sina bocker. Syftet dr att deltagarna ska vilja
bocker som sen kan anvindas direke till ett barn eller i en barngrupp. Agna girna en
liten stund till att diskutera limpliga bocker och uppmuntra deltagarna ate ge varan-
dra forslag.

Det sista kursmotet omfattar 5 timmar. Under detta mote sker avslutande reflektion
over det egna lirandet av tecken, fortsatt 6vning till samtal, uppldsning och avlisning
samt repetitioner av de dévningar man gjort. Under motet ska ocksd en handlingsplan
upprittas for hur en vardaglig utvecklande teckenmilj6 ska komma tillstdnd.

Din uppgift som teckenledare
Din uppgift som teckenledare ér att vara kursens:

"ORDNINGSMAN” Det betyder att du ska organisera motena bade innehdlls- och tidsmis-
sigt. Till din hjilp fir du forslag under rubriken ”Forslag till métesplanering”. Tank pa
att du méste ta hinsyn till deltagarnas teckenkompetens da du bestimmer kursens totala
antal timmar och varje métes planering.

"INLEDARE” Det betyder att du bestimmer och presenterar motets sprikliga tema och att
du vicker intresse och lust att diskutera detta tema. Till din hjilp har du dina powerpointpre-
sentationer frin ledarwebben. Deltagarna far dhorarkopior i sin kursportfolio. Lite bakgrunds-
information till PP- bilderna fir du under rubriken ”En liten teoretisk lathund till dig
som kursledare”. Du ska forstds INTE undervisa, utan lita PP sitta fokus pa det ni ska
diskutera. I Steget fore 4 kommer ménga diskussioner att handla om hur man tecknar di
teckensprakslexikon saknar motsvarighet till ett talat ord.

"IGANGSATTARE” Detta betyder att du ska motivera deltagarna att jobba med de 6vningar
och frigestillningar som deltagarna fir i sin Kursportfolio.

"DEMONSTRATOR” Detta betyder att du ska visa hur man kan teckna de ord, ordbojningar,
fraser och satser, som finns pa PP- bilderna och i deltagarnas kursportfolios. Om du inte
kan tecknen som efterfrigas, letar du efter dem i de olika databaser ni ir uppkopplade
till under motets ging. Sa blir detta moment ocksd en diskussion kring var och hur man
soker olika ord.

"INSPIRATOR” Detta betyder att du rent allmint ska motivera deltagarna att jobba med
sitt eget lirande.

En genomgiende uppgift for dig dr ocksd att formedla att tecknad svenska (TS) ir en
metod och att metoden anvinds for att tydliggora talets och skriftens grammatiska
struktur. Fokus sitts pd enheter i grammatiken (frimst ordstammar och dndelser), ord-
foljd och principer for hur ordférridet organiseras. Malet ir alltsd att tecknandet ska
underlitta barnets tal- och skriftutveckling.
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En liten teoretisk lathund till dig som kursledare

I det foljande kan du ldsa lite om négra grundteman i denna kurs. Texten ir bara till for ate
du ska kinna dig sikrare pa det du kanske kommer att prata om. Tink dock pi att fakta
bara har syftet att underlitta for deltagarna att forsta vad de héller pa ate lira sig och varfor
detta lirande dr meningsfullt, framfor alle varfor TS kan vara en bra metod under denna
sprakliga utvecklingsniva.

Metoden Steget-fore

Inled girna varje kursmote med att pdminna om vad Steget fore innebir. Att det giller
att veta var barnet 4r i sin sprikutveckling samt att veta ndgot om nista niva i barnets
sprakliga utveckling, eftersom det dr pa den nivan som vi ska teckna. Kursuppligget ir
dock kraftigt forenklat i detta avseende och innehéllet siktar in sig pa en spraklig niv
som motsvarar den hos talande 3-4 driga barn som har en ”vanlig” sprakutveckling.
Vad detta innebir kan ni diskutera samtidigt som du visar PP med rubriken ”Vart ir
barnet pa vig?”.

Piminn ocksa deltagarna om vissa tankar kring barns lirande och sprikliga utveck-
ling. Att det man redan kan, det anvinder man sig av. Men for att lira sig det man inte
kan, behover man en ledsagare. Tillsammans med ledsagaren kan man och ju mer man
trinar, desto mer kan man pé egen hand. DA dr det dags att flytta grinsen ett steg framat.
D3 ir det dags att tillsammans med ledsagaren erévra nista omride.

Steget fore dr en metod dir vuxna ovar sig att kommunicera med barnet pi en sprak-
lig nivd som ligger strax ovanfor barnets egen. Metoden handlar om att vi vuxna ska
tydliggora for barnet vart han eller hon ir pa vig i sin egen utveckling. Det ska synas i
vart tecknande vart barnet ir pa vig i sin utveckling. Steget fore dr alltsd en metod riktad
mot vuxna for att skapa utvecklande tecknande sprikliga miljéer kring barnet.

Bakom denna metod star teorier om hur barn lir sig. Det dr framfor allt Vygotsky och
Feuerstein'! som inspirerat.

Ldrandet som social aktivitet

Det idr i motet med andra minniskor som barnets kommunikativa och sprikliga utveck-
ling sker. Men inte bara det, vi utbyter ocksd tankar och idéer dd vi kommunicerar. I
motet forindras och utvecklas dirfér barnets bild av virlden. Samtidigt utvecklas ocksé
hans eller hennes tinkande.

Det dr i samspelet med andra minniskor som vi utvecklas. Spriket och teckenfirdig-
het bestims och utvecklas av att man anvinder den i vardagens alla olika situationer.
Vardagen ér dirfor en arena bide for anvindning och inldrning av tecken och sprik.

1 Vygotsky, L S (1934/1962) Thought and Language, Harvard University Press
Vygotsky, L S (1978) Mind in Society. The development of higher psychological processes. Harvard University Press
Feuerstein, R. and Rand, Y. (1974). Mediated Learning Experience: An outline of proximal etiology for differential develop-
ment of cognitive functions. Journal of International Council of Psychology, 9-10: 7-37.
Feuerstein, R. & Feuerstein, S. (1991). Mediated learning experience: A theoretical review. In R. Feuerstein, P.S. Klien, &
A.J. Tannenbaum (Eds.), Mediated learning experience (MLE);Theoretical, psychosocial, and learning implications. (p. 3-51).
London: Freund
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Vuxna som filter i barnets inldrning

Vuxnas betydelse i barnets sprikinlirning ir forstas stor, kanske storre 4n man vanligen
forestiller sig. Och kanske ir var betydelse dnnu storre for ett barn som behover tecken
som stdd till talet for att kommunicera och lira.

Ett sitt ate tinka kring detta ir att se vuxna som har en nira relation till barnet, som
tolkar eller ett slags filter. Detta vuxenfilter placerar sig mellan barnet och omvirlden.
Barnet far hjilp att ta till sig intryck frin verklighetens alla detaljer och skeenden genom
att vi hjilper honom eller henne att rikta och fokusera uppmirksamheten. Vi fortydligar
och vi ldgger till ritea och vi sitter ord pa upplevelser, ting och handlingar. Vi hjilper ocksi
barnet att tolka intryck frin omvirlden tack vare att vi kiinner hans eller hennes erfaren-
hetsvirld. Vi gor helt enkelt intrycken och omvirlden begripliga och meningsfulla.

Samtidigt fungerar vuxenfiltret ocksd i motsatt riktning. Vi fortydligare ocksa barnets
uttryck och gor siledes hans eller hennes kommunikation begriplig ocksa for dem som
inte stdr barnet lika nira. I vissa fall agerar vi som en slags 6versittare mellan barnet och
en samtalspartner.

Vi vuxna ir linkar mellan barnet och allt annat och samtidigt ir vi ledsagare for honom
eller henne i inlirning och utveckling. Men for att detta ska ske pa ett utvecklande sitt,
miste vi veta ndgot om grinserna for barnets vetande, intressen, kianslor och firdigheter.

Inldrning dr att dverskrida granser

Sprak- och teckeninlirning, liksom all annan inlirning, kan ses som en stindigt paga-
ende process for att forcera och 6verskrida grinser. Vygotsky har gett oss en begreppsap-
parat for att hantera detta dd han inférde begreppet proximal utveckling.

Mycket férenklat kan man tinka sig att varje barn vid en viss tidpunkt har en kompe-
tens som befinner sig inom vissa grinser, eller med Vygotskys terminologi, inom en viss
zon. Uppgifter som ligger inom dessa grinser kan barnet klara pa egen hand och ocksi
lira mer inom denna zon pi egen hand. Men for att g vidare till nista utvecklingszon,
behover barnet en annan minniska. Det som finns att lira i denna zon, utanfor de ak-
tuella grinserna kan barnet inte uppna av egen kraft men med hjilp ir det ett moijligt
lirande for barnet. Genom att fi gora det nya tillsammans med nigon annan, atc bli
stimulerad, utmanad eller undervisad 6verskrider barnet sin egen forméga och har fatt
ena benet 6ver grinsen till ndsta utvecklingszon.

Det ir detta som Steget fore-metodiken handlar om. Hur vi vuxna ska bli mer med-
vetna och duktiga att teckna pa ett lite mer avancerat sitt for att visa barnet vad som ir
moijligt f6r honom eller henne att lira.

Metoden Tecknad svenska (TS)

Steget fore-kurserna handlar om tecken som stod till talet i kommunikation och om teck-
en som pedagogiskt verktyg vid inlirning av sprik och annan kunskap. Diremot handlar
kursen INTE om tecken i stillet for tal och inte om teckenspriket. Under Steger fore 4
anvinds metoden Tecknad svenska (TS).

TS utvecklades som metod under 1970- talet. Syftet med metoden var att underlitta
lisinlirning for barn med grav horselnedsittning eller dovhet. I kommunikation mellan
dova personer har TS aldrig fungerat bl. a. dirfor att den ir sd lingsam. Men det beror
forstas ocksa pa att TS ir ett konstruerat sprik med stommen i talad/skriven svenska
men uttryckt med rorelser i hinderna.

Det bjuds pd ménga utmaningar dd man anvinder metoden TS. Dessa utmaningar hinger
i hog grad samman med att talad/skriven svenska och det svenska teckenspriket ir sa olika.

For att fi en forstaelse av detta ges nagra exempel pd viktiga olikheter i foljande av-
snitt. Den som anvinder metoden TS mdste vara beredd pa att stindigt l6sa problem
som uppstir som en f6ljd av dessa olikheter. Det giller att tilligna sig strategier for hur
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man ska gora. Och det giller att halla i minnet att malet med metoden i Szeget fore 4 ir
talad och skriven svensk grammatik.

Sekventialitet — simultanitet — spatialitet

Tal/skrift- och teckenspriket liknar varandra i vissa avseenden och skiljer sig frin varandra
i andra avseenden. Det finns ett ordférrad och en grammatik i bida spriken men uppbygg-
naden av dessa ér olika. Till del kan detta forklaras av de skilda uttrycksmodaliteterna.

Skriften ir sekventiell. Det kan man se eftersom bokstav foljer pa bokstav och ord pé
ord i linjir ordning. Talet dr ocksé sekventiellt men dessutom simultant. Detta yttrar sig
i att vi hor ate stavelser, ord, fraser och satser foljer pd varandra men dessutom att vi hor
intonation, betoning och rytm (prosodi) samtidigt som orden och satserna uttalas. Vi
far helt enkelt information bade frin orden och satserna och prosodin samtidigt.

Teckenspriket dr sekventiellt, simultant och spatialt. Att teckenspriket dr sekventiellt
betyder att tecknen foljer pd varandra i en tidsfoljd. S& sker da satsen byggs upp. Att
teckenspriket dr simultant innebir att olika komponenter verkar tillsammans for atc ge
mer 4n en betydelse samtidigt. Tydligt blir detta di manuella komponenter i tecknen
(rorelser i hinderna) anvinds samtidigt som ickemanuella signaler (rorelser i huvud,
ansikte och kropp). S& kan man t.ex. markera vems tur det ir att tala i samtalet med icke-
manuella komponenter samtidigt som man ger ett sprakligt budskap i hinderna. Den
som har ordet och tecknar liter blicken fista vid den som han utser som niste talare.
Med hjilp av en handgest kan man ocks3 tala om att man vill ha ordet nista ging det blir
turbyte. Ett annat exempel dr di man vill lyfta fram nigot som nytt och speciellt intres-
sant i budskapet. Detta kan man visa genom att hoja 6gonbryn och ha 6gonkontakt med
samtalspartnern.

Att teckenspraket dr spatialt betyder att rummet utnyttjas for ate ge betydelse dt det
som tecknas. Denna mojlighet saknas i talandet och skriften och utgér den stora skillna-
den mellan de tre sprakliga uttryckssitten. Med hjilp av rummet kan man ange storlek
och lingd hos det begrepp man tecknar bara genom storleken pé tecknets rorelse. Det
behovs inte tvd ord som i det talade/skrivna spriket utan de tvd begreppen smilter sam-
man till ett tecken.

Ett annat sitt att nyttja rummet dr att med hjilp av blicken eller ett tecken placera en
person, en hindelse eller en foreteelse ndgonstans i rummet. Sen kan man bara peka mot
denna plats di man refererar till personen, hindelsen eller foreteelsen. I talandet och teck-

nandet ir vi mer omstindliga och méste anvinda ord for att uppnd samma betydelser.

Ordklasser i teckensprdket

Ordklassbegreppet ir inte lika framtridande i teckenspriket som i talad/skriven svenska
och det finns inte nigon en-till-en-korrespondens vad giller begrepps ordklasstillhorig-
het i tal/skrift och tecken. I det foljande ir det talet/skriftens sitt att hantera ordklasser
som ir utgadngspunkt for jimforelsen. Exemplen vill visa pd vissa svirigheter dd man
utgar frin talet eller skriften och soker motsvarigheter i teckenspriket.

Det finns tecken som ir enkla att kategorisera som substantiv t.ex. djur, foremal eller
personer, men det kan ocksd manga ganger vara svirt att avgora om ett tecken ska kallas
for ett substantiv eller ett verb. Hastighet och upprepning i tecknets utférande kan vara
det som skiljer. S kan ett tecken klassas som substantiv om rorelsen dr kort och uppre-
pad men som verb om rorelsen ir lingre och utdragen.

Forhillandet mellan adjektiv och verb kan vara oklar i teckenspriket. Manga verb
som inte kriver ett objekt kan ha en betydelse som liknar adjektivens genom att de
betecknar egenskaper och tillstdnd. I vissa fall maste man se till tecknets grammatiska
funktion for att avgora om det ir adjektiv eller verb. Om tecknet bestimmer ett annat
tecken som ir ett substantiv, da ir det frigan om ett adjektiv.

Steget fore 4 © Iréne Johansson/Hatten Forlag 10



Forhillandet mellan adverb och verb ir ocksd pa ett annat sitt dn i talad/skriven
svenska. Adverbet kan uttryckas samtidigt som verbet. Verbet tecknas och adverbet ut-
trycks pé ett icke-manuellt sitt t.ex. med en munrorelse. Beroende av munrorelse sd
modifieras verbets betydelse med en nyans som i talet/skriften hade krivt extra ord - ett
eller flera adverb.

Ocksi forhallandet mellan verb och prepositioner kan vara annorlunda in i talad/
skriven svenska. Verbet tecknas och riktningsprepositionerna t.ex. bakifrdn, fran hager
kan anges samtidigt med rorelseriktning i tecknet. Detsamma giller ord som betecknar
befintlighet, som inne, ute. De kan anges med rorelsen i tecknet i stillet for egna tecken.
Men det finns ocksé tecken for prepositioner som kan anvindas ungefir som vira talade
prepositioner t.ex. ¢l och fran.

Ordklassen pronomen ir grammatiskt viktig i talad/skriven svenska. Teckenspriket
kan forstds uttrycka samma budskap som talets pronomenord, men det sker pa ett helt
annat sitt. Ocksa sjilva systemen for pronomen skiljer sig i talad/skriven svenska och
teckenspriket. Systemet for personliga pronomen i talet/skriften utgér frin samtalsrol-
lerna dir 1:a person dr den som talar, 2:a person ir den som blir tilltalad och 3:e person
ir den/det/de man talar om. Teckenspriket foljer inte alls detta monster, utan har i stil-
let tva olika pronominella pekningar: PEK- ¢ (”jag”) och PEK- x (”annan in jag”), som
riktas mot det dsyftades position i rummet. Dessa pekningar kompletteras med place-
ring av den tinkta referenten i rummet. Ett ekonomiske uttryckssitt som inte alls har sin
motsvarighet i talet eller skriften.

Ordbojningar

Teckenspriket bojer som regel inte ord som talad/skriven svenska gor. Det finns dock
sitt att markera

* plural av substantiven. Detta kan ske med en upprepad rorelse av tecknet eller en

horisontell forflyttningsrorelse samtidigt som tecknet gors.

komparation av adjektiv och adverb. Man visar graderingen i begreppen rumsligt
genom storleken av tecknets rorelse.

forfluten tid av verben. Det finns ett speciellt tecken, HAP, som markerar forfluten tid.

Tecknad Svenska — ett konstruerat system

TS ar konstruerat. Det finns tecken som idr direkt linade frin teckenspraket, forstas,
men manga talade/skrivna ord saknas i teckenspriket (det motsatta giller ocksd). Darfor
mdste man skapa helt nya tecken, delvis nya tecken med hjilp av regler for ordbildning,
lana frin andra nationella teckensprik eller bokstavera de talade/tecknade orden. Efter-
som TS foljer talets/skriftens grammatiska struktur, méste man ocksa skapa uttryck for
dndelser som saknas i teckenspraket.

Sprakligt fokus i Steget fore 4 ordklasser

Innehallet i Steger-fore 4 ir strukturerat i enlighet med de ordklasser som finns i det ta-
lade/skrivna svenska spriket. Varje kursmote har en ordklass som sprakligt fokus. Avsik-
ten dr att deltagarna ska fi insikter om nyttan av ordklasserna i spriket samt att inom
ramen for ordklassen 6va ord, ordbojningar och fraser.

Samtalet far i det foljande vara basen for resonemanget om nyttigheten av de olika
ordklasserna. Man behover forstas alla ordklasser for ate fora ete vanligt samtal men be-
tydelsen av de olika ordklasserna framstir som mer eller mindre viktig for olika aspekter

i ett samtal.
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Sjilva samtalet ir en omistlig arena for den sprikliga utvecklingen. Man samtalar
alltsd for att lira sig sprik men samtidigt lir man sig att samtala genom att samtala. Vad
ir det dd man lar sig?

*  Man lir sig samtalsrollerna och hur man med hjilp av dessa roller hiller ordning i

samtalet. Man behover veta vem det ir som har ordet, vem som ir den tilltalade och
vad/vem eller vilka man talar om. Sen maste man lira sig hur det gér till d4 man
vixlar roller frin att ha varit den som blev tilltalad till den som har ordet. Succes-
sivt lir man sig mer och mer om dessa vixlingar och samtidigt lir man sig att ta sitt
ansvar for samtalet. Personliga pronomen ir av storsta virde i detta avseende.

Man lér sig att samtala om nigot eller att bara samtala for det sociala smipratets
skull. T det forsta fallet mdste man lira sig att bestimma och tydliggora vad som ir
samtalsimnet. Man behover ord som pekar ut ndgot specifikt. Substantiv ir ut-
mirkta i denna funktion men ocksa verb.

Samtidigt maste man lira sig att ta emot ett samtalsimne som nigon annan be-
stimt och utvidga det genom kommentarer och med ny information. D4 behover
man ocksa dtminstone adjektiv, pronomen och adverb men sannolikt ocksi preposi-
tioner och konjunktioner.

Dessutom méste man lira sig att avsluta ett samtalsimne eller knyta ihop det med
ett annat dmne sa att det bildas en r6d trad. Pronomen, adverb och konjunktioner
ir nyttiga verktyg i detta avseende.

Man lir sig att anvinda samtalet for att uppna vissa motiv som att fa eller ge infor-
mation, berom eller bekriftelse. Motiven dr manga och det handlar om att lira sig
hur man uttrycker sig s att budskapet fir en effekt pa den som ir samtalspartner.
Man kan siga att man lir sig att utféra minga olika handlingar med spriket. Ver-
bens imperativa former liksom hjilpverben ir ovirderliga i vissa sprikliga handling-
ar men adverben ir ocksd nyttiga i detta avseende, speciellt om man ocksa vill visa
sin instillning till det man talar om.

Man lir sig hur man ska uttrycka sig savil sprikligt som icke-sprikligt. For att visa
samtalsimnet behover det i de flesta fall pekas ut med ord. For att kommentera
kring ett samtalsimne maste man lira sig att med ord peka tillbaka till nigot som
tidigare sagts. Men ocksé for att samtala pé ett socialt accepterat sitt miste man
veta hur spriket ska anvindas i olika situationer. Det finns normer for inte bara vad
man far siga utan ocksd for hur man ska uttrycka sig sprakligt. Man behover helt
enkelt synonymer.

For att underlitta for dig som kursledare foljer hir en kort introduktion till det svenska
ordklassystemet. Ingen behover kunna allt som stér i texten men kanske skapar texten
viss forstielse for vad det handlar om och varfor det dr viktigt ate forsoka underlitta

barnets inlirande av ocksa dessa aspekter i spraket.

Prepositioner

VILKEN SORTS ORD AR PREPOSITIONER?
Prepositioner dr en typ av smaord i vart sprik som visar olika relationer mellan andra
ord, t.ex. till fran efter med. Ordet preposition betyder ungefir ”det som stér fore”. Van-
ligtvis ar det ett substantiv eller ett pronomen som prepositionen star fore men det kan
ocksd vara en bisats. Detta ir det vanliga monstret i svenskan men det finns forstds un-
dantag ocksa fran denna regel, t.ex. killarna emellan.

De flesta prepositioner ir enkla, t.ex. bakom pd dver, men det finns ocksd sammansatta
prepositioner, t.ex. 7 stdllet for (preposition + substantiv + preposition).
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Prepositioner bojs inte. Ordklassen brukar kallas sluten. Det betyder att den innehél-
ler ett begrinsat antal ord och att forindringarna inom ordklassen gar forhdllandevis
lingsamt.

PREPOSITIONER UTTRYCKER OLIKA RELATIONER

Vi anvinder prepositioner i svenskan huvudsakligen som ett sitt for att uttrycka rums-
och tidsbetydelser. Men vissa prepositioner kan ocksd ange betydelser for tillhorighet,
hirkomst, orsak och egenskap, t.ex. av med utan dt med hénsyn till pd grund av.

RUMSPREPOSITIONERNA brukar vi dela in i tvd undergrupper:

* De som handlar om befintlighet, t.ex. bakom bland bredvid framfor framme hos i mellan

om omkring pd under vid dver

De som handlar om riktning, t.ex. bakifran bort framifrdn fran genom inifran runt till
mot ur vidare utifran

TIDSPREPOSITIONERNA brukar vi ocksa dela in i tvd undergrupper:

* De som handlar om tidpunket, t.ex. efter efterdt fore sedan

* De som handlar om varaktighet, t.ex. i-birjan-av i-slutet-av medan under

Minga av talets/skriftens prepositioner har sin motsvarighet i tecken. D4 ir det enkelt
att bara dversitta, men ibland kan det vara svirt att finna ett motsvarande tecken. Da
maste man diskutera fram en 16sning. En allmin strategi for ate tydliggora framfor allt
riktningsprepositionerna vore att utnyttja rummet pa samma sitt som i teckenspraket,
dvs. att med teckenrorelsen ocksd visa riktningen.

PREPOSITIONER AR NYTTIGA

Prepositioner dr nyttiga eftersom man med deras hjilp kan tydliggora forhallanden mel-
lan personer, saker och platser. Det kan ju vara virdefullt att veta om duken ligger pa bor-
det eller under bordet eller bakom border. Eller om du ska ga il eller ga fran bordet och om
du ska gora det fore eller efter maten.

Substantiv

Ett samtalsimne 4r det som ett samtal handlar om. Det kan vara t.ex. en person, ett
djur, ett foremal eller en plats. For att tydliggora denna typ av samtalsimne beho-
ver man substantiv eftersom substantivet pekar ut den/det som det betecknar pi ett
tydligt sitt. Om man forstar inneborden av ordet, behover inte ens referenten (den/
det som ordet pekar ut) vara nirvarande. Med hjilp av substantivet kan man peka ut
nigot som befinner sig pd annan plats, i en annan tid, ja till och med sddant som inte
finns pa rikeigt och sidant som inte ens skulle kunna finnas. Men med substantivens
hjilp kan man 4nda samtala om detta.

Ett samtal utan substantiv skulle bli ett samtal med synnerligen begrinsade och okla-
ra samtalsimnen. Dirfor behover vi substantiv som betecknar allt det vi tinker tala om.

VILKEN SORTS ORD AR SUBSTANTIV?
Substantiv ir sddana ord som sitter etiketter eller namn pa:

Personer: lirare mamma

Grupper av personer: familj slikt publik
Foremal: stol kopp

Grupper av foremal: moblemang bestick
Vixter: tulpan grdslok
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Aktiviteter: handling marsch
Kinslor: apati glidje

Hogtider: jul midsommar
Tillstdnd: dod fred dverflod
Forhillanden: sorgldsher

Platser: dagis sjukhus Stilla Havet
Mattenheter: meter kilo
Riktningar: hdger sider

Amnen: koppar syre vite

Ofta fir man radet att man kan préva om ordet ir ett substantiv genom att sitta artikeln
en eller ett framfér. Om det fungerar sa ir det ett substantiv.

Substantiv ir ocksa en ordklass som ir 6ppen. Det betyder att det stindigt skapas nya
ord som tillhor denna ordklass.

SUBSTANTIV KAN DELAS IN I KONKRETA OCH ABSTRAKTA
Ofta tinker man sig substantiv som namn pa nigot man kan se och ta pa, t.ex. bord, hus
eller bil. Dessa ord kallas konkreta substantiv eftersom det de benimner har en fysisk form.
Men andra substantiv, t.ex. ilska depression hérlighet saknar fysisk form och man kan
varken se, hora, kinna eller ta pd dem direkt 4ven om man kan observera effekterna av
dem. Denna grupp av substantiv kallas abstrakta. I denna grupp substantiv finns det
ménga som kan vara svira att forstd, varfor det ir extra viktigt att tydliggora dem med
hjilp av tecken.

SUBSTANTIV BILDAS PA OLIKA SATT

Substantiv kan vara egna ord frin borjan. Men man kan ocksd gora substantiv av andra
ord genom att ligga till indelser eller sitta samman tvi eller flera sjilvstindiga ord, t.ex.
fagelholkstak (fagel + holk + tak).

Minga verb kan bli substantiv om man sitter indelsen -are eller -ing efter ordstam-
men, t.ex. simmare (simma + are) och simning (simma + ing).

Minga adjektiv kan bli substantiv om man sitter dndelsen -is eller -het efter stam-
men, t.ex. mjukis (mjuk + is) och nyhet (ny + het)

Dessa strategier lir sig barn snabbt och manga av dem blir mistare pa att bilda ord
som de behover, just pa detta sitt. Ocksé barn som har en sprikstorning behover kunna
bilda nya ord. Dirfor dr detta en viktig strategi att tydliggora for barnen. Sammansatta
ord kan man pa ett enkelt sitt visa genom att tydliggora grundorden.

En strategi vad giller sammansatta ord kunde siledes vara att man tecknar de tvd
grundorden dven om det finns ett tecken som motsvarar det sammansatta ordet. Strate-

gin for ord som bildas med avledningsindelser kunde vara att indelserna bokstaveras.

SUBSTANTIV KAN BOJAS

Betydelsen av ett substantiv kan nyanseras pé olika sitt med hjilp av bojningsindelser.
Eller man skulle snarare kunna siga att med hjilp av bojningsformerna forses ordens
grundformer med extra information utan att man behover anvinda andra ord.

I samma substantiv kan man alltsd fi information om referenten (den/det som be-
tecknas med ordet) samt om det giller en enstaka, vem som helst eller speciell medlem i
en grupp, om det ir en eller flera och om det foreligger ett dgandeférhillande. Vi brukar
tala om:

1. Genitiv, som 4r en av svenskans tvd kasusformer; ordets grundform samt genitiv.
Med hjilp av genitivindelsen -s kan man ange att det foreligger tillhorighet eller
dgandeforhillande mellan substantivet och ett annat ord, t.ex. flickans véska. Teckna
girna bokstaven S direkt efter det tecknade ordet for att markera genitiv.
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2. Bestimdhet. Substantiven i talad/skriven svenska bojs i bestimdhet for att markera
nigot obestimt, allmint eller nigot avgrinsat bestimt. Den obestimda formen
anger att man talar om vilken/vad som helst inom ramen for begreppet, t.ex. pojke
eller pojkar, medan den bestimda formen pekar ut en bestimd medlem inom klas-
sen, t.ex. pojken eller pojkarna.

D34 man bojer substantiv i bestimdhet maste man ocksa ta hinsyn till substanti-
vets genus ( n-genus: en/den och t-genus: ett/det) t.ex. en hdst/hésten men ett hjdrta/
hjdrtat. I tecknandet kan girna dndelserna bokstaveras.

Men iven artiklar ska forstds tecknas.

Artiklarna: en =siffran 1 + bokstaven n
ett = siffran 1 + bokstaven t
den = pekning + bokstaven n
det = pekning + bokstaven t
de = pekning

3. Numerus ir en bojningskategori som handlar om antal. Det finns tvd bojningsklas-
ser; singularis (ental) och pluralis (flertal), men 6 olika deklinationer (bojnings-
grupper) i pluralis. I de flesta fall f6ljer bojningarna monster i nedanstdende upp-
stillning. Men det finns en grupp ord som erbjuder lite extra besvir. Det dr orden
som bildar plural med omljud, t.ex. man —mdn. I tecknandet kan en strategi vara att
bokstavera dndelserna men det finns ingen sjilvklar 16sning pa hur pluralformer
med omljud ska bojas. En markering for flertal vore dock virdefullt. I ndtverket
kring ett barn fir man helt enkelt bestimma sig.

Bojningsgrupper i pluralis:

1.-or papegoja  papegojor
2.-r1 bil bilar
3.—er prast praster

4. -1 linje linjer
5.-n hjirta hjirtan

6. Ingen dndelse  element  element

SUBSTANTIV KAN DELAS IN I GRUPPER

Substantiven kan delas in i grupper pd manga olika sitt. Det kan vara nyttigt att tinka
igenom nigra av dessa sitt, t.ex. synonyma begrepp (ord som betyder detsamma eller
nistan detsamma) och indelningen i 6ver- och underordnade begrepp. Fordelen med att
veta hur ord ir besliktade med varandra dr att man fir en strategi till hur man kan losa
dilemmat di man inte kommer ihdg eller saknar ord f6r det man vill siga. Ett sitt ar helt
enkelt ate vilja ett annat substantiv som betyder detsamma eller néstan detsamma. Ett
annat sitt dr att anvinda ett substantiv som omfattar det ord (eller den referent) som
man vill siga ndgot om - ett 6verordnat begrepp.

Det kan vara svirt och ibland mycket svért att versitta talade synonymer till tecken.
Mainga substantiv i talad/skriven svenska har synonymer men det dr fi som har sin teck-
nade motsvarighet i teckenlexikon. Detta ir siledes en problemstillning som behéver
diskuteras. Hur gor man for att teckna olikheten mellan t.ex. pojke och kille? Ett sitt kan
forstas vara att man tecknar grundformen men siger synonymen. Andra alternativ dr att
man konstruerar helt nya ord, bokstaverar hela eller delar av ordet eller lanar ord frin
andra teckensprak. En mojlig 16sning pa olikheten pojke - kille skulle kunna vara att man
viljer det turkiska tecknet for pojke och later det betyda kille - for just det hir barnet med
syftet att tydliggora synonymins mysterium.
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SUBSTANTIV AR NYTTIGA
Eftersom substantiv definieras som namn eller etiketter pd nigon eller nagot, blir de
forstas effektiva for att peka ut nagon eller nagot. Speciellt nyttigt blir detta forstas da
man vill ha eller inte vill ha nagot eller nigon. Men med hjilp av substantivet klargor vi
ocksd vad eller vem vi talar om.

Substantivens nyttighet dr ocksa av en annan art. Vi behover dem da vi ska bilda satser.

Konjunktioner

I ett samtal dr grundregeln att vi vixlar tur, dvs. di den ena ir aktiv och talar/tecknar,
lyssnar den andra och sen byter vi tur. En annan grundregel ér att vi far tala/teckna fiardigt
innan den andre borjar vixla 6ver till sin tur. Da giller det att ha vetskap om hur man gor
for att hinna uttrycka allt det man onskar. Ett sdtt ar att anvinda konjunktioner, t.ex. ordet
och. Om man siger en sats och ligger till ordet och, di vet lyssnaren att det kommer nigot
mer dven om man gor en liten paus for att tinka efter eller formulera fortsittningen.

Konjunktioner ér alltsd ord som pé olika sitt sammanbinder ord, fraser och satser
med varandra. Konjunktioner kan inte bojas och ordklassen ir sluten. Antalet konjunk-
tioner i spriket dr begrinsat och det gir langsamt att férnya ordklassen.

KONJUNKTIONER OCH SUBJUNKTIONER
Ordklassen konjunktioner brukar delas upp i tva eftersom funktionen hos konjunktio-
ner kan vara sa olika. Undergruppen konjunktioner ir sidana ord som binder ihop tvi
eller flera led som dr grammatiske likvirdiga. Det kan vara ord, t.ex. Kalle och Lisa, fraser,
t.ex. den bld bilen och den rida bollen eller tvd huvudsatser, t.ex. Bilen kir och bollen rullar.

Bland orden i denna grupp kan nigra, t.ex. OCH anvindas bara for att addera ett led till
ett annat utan att annan betydelse uppstar, t.ex. Kalle spelar och Lisa dansar. Det ir helt
enkelt ett verktyg for att bygga ut fraser och gora lingre satser. Men med andra konjunk-
tioner tillfors satsen en betydelse. Med konjunktionen ELLER erbjuder man ett val, t.ex.
Kalle spelar eller Lisa dansar och med hjilp av konjunktionen MEN sitter man det ena ledet
mot det andra, t.ex. Kalle spelar men Lisa dansar. Med konjunktionen TY uttrycker man en
forklaring, t.ex. Kalle spelar ty Lisa dansar.

Ibland talar man om konjunktioner utifrin den funktion de har i satsen:

Sammanbindande konjunktioner: och samt béde-och

Sarskiljande: eller antingen-eller varken-eller

Motsittande: men fast utan

Forklarande: for ty

Subjunktioner ir ord som anvinds for att underordna en sats (bisats) under en annan
(huvudsats). Detta ir viktigt att kunna eftersom bisatser kan anvindas for att ge ytterli-
gare information om nédgot ord eller ndgon del i en annan sats. Med hjilp av olika sub-

junktioner kan man ange hur bisatsen och huvudsatsen forhiller sig till varandra. Detta
kan vara pi olika sitt och vanliga betydelserelationer ir foljande:

* Tid: ndr innan forrdan t.ex. Kalle spelar innan Lisa dansar.

*  Orsak: ddrfor att eftersom t.ex. Kalle spelar darfor att Lisa dansar.
Villkor: om ifall t.ex. Kalle spelar om Lisa dansar.

Foljd: sd arr t.ex. Kalle spelar s att Lisa dansar.

Omstindighet: fast trots arr t.ex. Kalle spelar trots att Lisa dansar.

Jamforelse: dn liksom t.ex. Kalle spelar bittre dn Lisa dansar.
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Det ir inte helt litt att finna tecken for alla de konjunktioner och subjunktioner man
behover i vanliga teckenlexikon. Det giller att bestimma strategier for hur man gor da
teckenspriket saknar en enkel motsvarighet till en talad/skriven konjunktion eller sub-
junktion.

KONJUNKTIONER AR NYTTIGA

Det ir bra att kunna anvinda konjunktioner och subjunktioner. Dels dr de enkla verktyg
for att bilda linga fraser och satser. Dels fir man redskap att beskriva hur forhéllandet
ar mellan tva eller flera ord, fraser eller satser. Det dr helt enkelt ett sitt att infoga mer
mening eller fler betydelse in i satser.

Barn som ir pa vig mot den utbyggda grammatikens nivi i sin sprakutveckling kan
behova mycket hjilp for att forstd och kunna anvinda konjunktioner och subjunktioner
pé det sitt som beskrivs. Givetvis tar det lang tid for alla barn att kunna anvinda kon-
junktionssystemets alla finesser men det dr viktigt att vara speciellt observant om barnet
har en sprakstorning. Dirfor ir det viktigt att tydliggora konjunktionerna och subjunk-
tionerna med tecken, ocksi i de fall di det inte gir att 6versitta ord for ord.

Adjektiv

Adjektiv dr ord som beskriver egenskaper eller tillstind hos substantiv, t.ex. vit fdgel.
Detta dr sjilvklart ett bra sitt for att ge mer information om det aktuella samtalsimnet
in vad sjilva substantivet ger. Figlar kan ju ha olika firger men just den figel som det
talas om ir vit.

Adjektiven har ocksd en annan viktigt betydelse i samtalet eftersom man kan anvinda
dem for att informera sin samtalspartner om vilken kinsla eller attityd man har infor
ett samtalsimne. Man kan siga e ddlig tomat och dirmed tilldela tomaten en egenskap.
Men om man siger ex kanondalig tomar ligger man ocksd in en valor som visar att tala-
rens kinsla infér denna tomat ir alltigenom negativ.

VILKEN SORTS ORD AR ADJEKTIV?

Ett adjektiv ar alltsa ett ord med vilket man kan siga nigot, t.ex. klok kissnidig, om den
eller det som man pekar ut med substantivet, t.ex. den kissnidiga gumman. Men gumman
kan ocksé beskrivas med adjektiv som;

aggressiv, blot, bld, dum, elak, forkyld, hemlig, smal, smutsig, snabb, sndl, string, svag,
tjock, trygg, trakig, underlig, underbar, vanlig, ung, tung, lang, stor, gammal, ddlig, bra,
blind, dov, stum, dod

Ibland kan det vara svért att avgora om ett talat/skrivet ord ir ett adjektiv eller ett pro-
nomen eller ett adverb. Om man behover veta detta och édr tveksam idr ordbocker en
riddning. Som regel anges ordens ordklasstillhorighet dir.

Adjektiv ir en oppen ordklass vilket betyder att det finns manga adjektiv i spraket och
att det stindigt kommer nya.

ADJEKTIV BOJS
Adjektiven hor ihop med substantiven i satsen. Inte bara att de ofta placerar sig fore
substantivet utan ocksa att de bojs pd samma sitt. Det betyder att ocksé adjektiv bojs i
flertal, bestimdhet och genus, t.ex. en gul hund, den gula hunden, rvi gula hundar, ett magert
djur, det magra djuret, tvd magra djur. Detta kallas kongruensbojning och finessen med
detta dr att bojningen ger information om vilka ord som hor ihop s nira att de bildar en
fras i satsen. For att tydliggora detta kan en strategi vara att teckna ordet och bokstavera
dndelserna - precis som vid substantiven.

De flesta adjektiv kan ocksd bojas pa ett annat sitt. De kan kompareras vilket bety-
der att den egenskap som ordet uttrycker ir graderbar i stigande eller fallande storlek.
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Komparation ir en form av jimforelse och ett viktigt sitt for oss att ligga in uppfatt-
ningar, virderingar eller kinslor i ett budskap. Det ir skillnad om jag siger den vackra
flickan eller den vackraste flickan, kanske dterger jag ett faktum, men det mest sannolika ir
att jag utrycker min uppfattning,

Komparation sker pi tvi sitt i svenskan, antingen med dndelser, t.ex. billig billigare
billigast eller med hjilporden mer och mest, t.ex. social mer social mest social.

En strategi for att tydliggora komparation med tecken ir att teckna ordstammen och
foga till hjilporden mer och mest fore ordstammen, si hir:

mer + sndll mest + sndll

Vissa adjektiv kan emellertid inte kompareras alls. Det finns bara en grad av egenskapen
i friga, t.ex. did blind.

Négra adjektiv dr absoluta i den meningen att den beskrivning de ger kan forstis utan
att man har nigot att jimfoéra med, t.ex. ddd. De flesta adjektiv ir dock relativa, t.ex. stor
ung vilket betyder att de inte kan forstds om man inte kan jaimfora referenten med nigot/
ndgon annan; Ez stor morot ir inte lika stor som ez stor elefant.

ADJEKTIV BILDAS PA OLIKA SATT
Minga adjektiv dr egna ord fran borjan, t.ex. gammal ling. Denna typ av adjektiv méste
man lira sig ett i taget.

Men det finns ocksd andra sitt att bilda adjektiv. Man kan anvinda dndelser och foga
dem tdill ett verb, t.ex. spar-sam eller till ett substantiv, t.ex. barns-lig, moln-ig, turk-isk el-
ler till ett annat adjektiv, t.ex. o-rddd. En strategi att teckna denna typ av adjektiv ir att
teckna ordet och bokstavera dndelserna.

Ytterligare ett sitt att bilda adjektiv dr att kombinera tvé ord till ett nytt sammansatt
adjektiv, t.ex. is-kall, farg-stark, grd-bld, dods-trott, fel-fri, genom-vat, kol-svart, sten-dod, jétte-
stor. En strategi for att visa det nya ordets sammansatthet ir att teckna bada/alla ord som
ingér i det nya adjektivet.

ADJEKTIV AR NYTTIGA

Med adjektivens hjilp kan vi sitta firg pa virt budskap, skapa stimningar och visa vara
attityder bide mot samtalspartnern och mot det amne vi samtalar om. Men adjektiven
gor det ocksa mojligt for oss att beskriva personer, ting, platser, idéer och mycket annat.
Utan adjektiv vore spriket torftigt och trikigt.

Verb

I ett samtal sker det olika typer av spriakliga handlingar. Med hjilp av spraket kan man
?gora” saker som annars skulle kriva fysisk handling, t.ex. protestera — skrik och spark
eller vill inte!

Sjalvklart 4r de sprikliga handlingarna mycket mer effektiva eftersom de sparar tid
och dessutom kan utféras utan att vara bundna till ett HAR och ett NU. Verben ir ett
utomordentligt bra redskap i detta avseende och speciellt di det giller att uppmana né-
gon annan till ndgot, t.ex. Spring! At upp! Ge mig! Du maste!

Men verben har forstds andra viktiga funktioner i samtalet ocksa, t.ex. att tydliggora
vad samtalet handlar om. Ett samtalsimne kan lika girna vara en handling som en per-
son eller en plats. Man kan tala om hur det ir att dka slalom och da behover man forstis
verbet for att peka ut sjilva aktiviteten.

Ett samtal utan verb skulle bli mirkligt dels darfor att varje sats maste innehdlla ett
verb, dels dirfor att mycken information om talarens instillning till det han talar om
skulle g forlorad. Utan verb skulle vi ocksa fa svért att tidsbestimma de hindelser som
det talas om. Man skulle kunna siga att verben ér satsens ”hjirta”.
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VILKEN SORTS ORD AR VERB?
Verb ir sddana ord som sitter namn pa tillstdnd (=det som ir), hindelser (=det som sker
just nu) och processer (=det som héller pi under viss tid). Man skulle kunna siga att
verben beskriver det referenten, dvs. den/det som substantivet pekar ut, gor.

Verb ir en 6ppen ordklass. Det finns alltsi ménga verb och fornyelsen inom ordklas-
sen ir snabb.

VERB KAN BILDAS PA OLIKA SATT

Verb ir i de flesta fall egna ord, dvs. de har skapats dirfor ate det funnits ett behov av
dem. I dessa fall miste man lira sig orden, ett i taget, bdde vad det betyder och hur det
later/ser ut. Men det dr ocksa enkelt att bilda nya verb av andra ord pi svenska. DA lir
man sig strategier som kan vara mycket anvindbara.

Man kan bilda nya verb av substantiv och adjektiv genom att ldgga till dndelser, t.ex.

-a bil-a idrott-a
-na svart-na kall-na
- era spion-era halv-era

- isera eller -ifiera  idol-isera kod-ifiera

Man kan skapa nya verb av verb genom att sitta ett prefix fore ordstammen, t.ex.

an- angora anklaga
be- besegra begrdta
dis- diskvalificera
for- forhindra
miss- missunna

Man kan ocksd helt enkelt sitta samman tva ord till ett nytt verb, t.ex.

brinn-mirka
spo-regna
ill-vrila
tjuv-lyssna
bus-ringa

Om man inte finner det verb man behover, giller det att ha strategier for att 16sa detta
problem. En strategi dr att skapa nya verb pa nigot av de sitt som anges ovan. Barn
brukar vara fantasifulla och mycket kreativa di det giller nybildning av ord pa detta sitt
- men de miste forstds ha face lira sig hur man gor. Det idr forstds en extra utmaning dé
dessa strategier ska overforas till tecken!

VERB KAN DELAS IN I HUVUDVERB OCH HJALPVERB

Verben kan delas in i olika undergrupper. En viktig gruppering r i huvudverb och hjilp-
verb. Det utmirkande for huvudverben ir att de kan bira upp betydelsen i en verbfras
ensamma. Hjilpverben diremot kan som regel inte upptrida ensamma.

Medan huvudverbet uttrycker vad som sker (iter, kor, kastar) “hjilper” hjilpverbet
huvudverbet att uttrycka nigot yteerligare, t.ex. #dr dessa saker utfors (iter = nutid, at,
har itit, hade itit = datid, kommer att dta = framtid) eller vilken instillning talaren har
till det som sker ( bor dta = mojlighet, maste dta = nédvindighet).
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VERB KAN BOJAS

Hijilpverben bidrar till att huvudverbens grundbetydelser nyanseras. Men det sker sam-
tidigt nigot med huvudverbens former - de bojs. Si den extra informationen om huvud-
verbet ges som regel pa tva sitt, genom indelser och hjilpverb.

Verbbojningen pa svenska dr timligen regelbunden dven om verben delas in i fyra oli-
ka bojningsklasser. Det ricker i princip att lira sig de tre formerna i tabellen ( infinitiv,
preteritum och supinum) for att kunna boja verben i de olika tidsformer som anvinds.
Det kan dock vara problem med verben i bojningsklass 4 eftersom deras bojningsmons-
ter ir oregelbundna, t.ex. dra dt dtit

BOJNINGSKLASS INFINITIV PRETERITUM SUPINUM
1 hoppa hoppade hoppat
2 kopa kopte kopt
3 sy sydde sytt
4 springa sprang sprungit

INFINITIVFORMEN ir nyttig diarfér att man enkelt kan bilda verb som uttrycker nutidsform
hoppar, framtidsform ska hoppa, eller uppmaningsform hoppa!

PRETERITUM ir en av de former som anvinds for handlingar i forfluten tid. Hoppade kan
betyda att handlingen piborjades i ditid men att den i ett NU dnnu inte dr avslutad, men
det kan ocksd betyda att den bade paborjades och avslutades i datid.

SUPINUMFORMEN ir ocksd nyttig eftersom det ir enkelt att med hjilp av hjilpverb bilda
forfluten tid. Har hoppat betyder att handlingen bide paborjades och fullbordades i datid
medan hade hoppat dessutom betyder att handlingen avslutades innan nigot annat hinde.

De olika tempusformerna anvinds alltsd inte hur som helst. I grunden finns det tvi tids-
system i vart sprak beroende pa vilken tid som ir referenstid. Ett exempel:

Jag stir vid banken. Jag har himtat ut pengar. Jag ska betala en rikning.
(referenstid = NU)

Jag stod vid banken. Jag hade himtat ut pengar. Jag skulle betala en rikning.
(referenstid = en tidpunkt i det forflutna)
Eftersom verbformerna innehiller si mycket information kan det vara virdefullt att

finna strategier for att 6verfora dem till tecken. Foljande ir ett forslag:

Nutid:  Jag reser till Kina. Teckna grundformen

Ditid:  Jag reste till Kina. Teckna grundformen + bokstavera dndelsen

Jag har rest till Kina.  Teckna teckensprikets symbol for forfluten tid en ging
(HAP) + grundform + bokstavera dndelsen

Jag hade rest till Kina. Teckna teckensprikets symbol for forfluten tid tvd ginger
(HAP) + (HAP) + grundform + bokstavera indelsen

Framtid: Jag ska resa till Kina.  Teckna ska + grundform

Jag skulle resa till Kina. Teckna ska tv ganger + grundform
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Eftersom kursens syfte ar att deltagarna ska lira sig att tydliggora talet/skriftens struk-
tur med hjilp av tecken - i detta falla verbens tempusformer - stiller de oregelbundna
verben till problem. En strategi vore att verbformerna sigs korrekt men tecknas som om
de vore regelbundna verb. Det skulle betyda att man siger sprang och tecknar springa +
preteritumindelse.

VERB AR NYTTIGA
Utan verb si blir det ingen verbfras och ingen sats eftersom definitionen pa en sats ir att
det finns tvd led; subjektfras och verbfras. Utan verb skulle vi inte f4 nigon information
om hindelser, handlingar eller tillstind - det skulle helt enkelt bli otroligt torftigt.

Det giller att lira sig manga verb och olika strategier for hur man sjilv kan bilda nya
verb av andra ord med hjilp av dndelser eller sammansittningar.

Adverb

VILKEN SORTS ORD AR ADVERB?

Adverb ir ord som beskriver egenskaper hos handling. Ibland siger man helt enkelt att
adverb beskriver hur ndgot gors, t.ex. rdget gick fort. Fullt si enkelt ir det dock inte efter-
som det finns adverb som bestimmer andra adverb, t.ex. rdger gick rysligt fort, eller adjek-
tiv. Ordklassen ir dessutom svir att definiera eftersom vissa adverb liknar pronomen och
ndgra adjektiv. Om man kinner sig osiker pid om ordet ir ett adjektiv, t.ex. en ovanligt
vacker bok eller ett adverb, kan man alltid prova att sitta in det i foljande kontext; Jag dr. ..
Om det passar in sa ir det ett adjektiv. Ett annat tips ir att sl upp ordet i en ordbok.
Som regel anges ordklassen dir.

Man kan placera adverb pa flera stillen i en sats, t.ex. det regnade igdr eller igdr regnade
det. Det intressanta ir att dd adverbet inleder en sats sd dndras ocksa ordfoljden, Subjek-
tet byter plats med verbet. Pa detta sitt kan man ocksa nyansera betydelsen av satsen
eftersom det som kommer tidigt i en sats trider fram pa ett speciellt sitt. Det blir helt
enkelt lite mer betonat.

Adverb ir en sluten ordklass. Det finns visserligen minga adverb och de anvinds ofta
men forindringar inom ordklassen sker relative lingsamt.

ADVERB BESKRIVER OMSTANDIGHETER
Med adverben kan man siga nigot om omstindigheterna kring en handling. P4 detta
sitt kan man placera handlingen i tid och rum och beskriva hur handlingen gors och hur
mycket av en egenskap handlingen innefattar. Men handlingen kan ocksd med hjilp av
adverbet placeras i en relation till ndgot annat.

Adverben kan delas in i flera olika undergrupper. En vanlig indelning ir f6ljande fem
undergrupper utifrin den funktion de har i férhallande till handlingen.

Satt: muntligen birvis illa bakldnges fort kroppsligen

Tid: nu forut timtals ibland sillan manadsvis

Rum: ndgonstans ddr hit hirifran utomskdrs

Logisk relation: darfor alltsd ocksd

Grad: lika ganska néstan rikligen
Men adverben dr ocksa nyttiga eftersom man kan stilla frigor om handlingen med fra-
georden: Var? Nir? Hur? Vart? Varfor? Man kan ocksd negera ett pdstiende med hjilp av
adverb, t.ex. nej inte ej knappast.

Vissa adverb spelar en viktig roll i samtalet pa ett annat sitt eftersom de visar talarens

attityd till det man talar om. Om jag viljer att anvinda adverben kanske naturligrvis rydli-
gen siger jag samtidigt nidgot om hur sannolik handlingen ir.
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ADVERB BOJS INTE.
Adverb ir ord som inte bojs. Men det finns ett undantag. Nagra adverb kompareras pa
samma sitt som adjektiven, t.ex. hogt higre hogst, kritiskt mer kritiskt mest kritisks.

Adverb bildas pi olika sitt. De flesta adverb ir egna ord frin borjan. D3 fir man lira
sig orden ett i taget. Men det finns ocksa ett annat sitt att utvidga sitt forrad av adverb.
Man kan anvinda andra ord och gora adverb av dem bara man vet vilka indelser man kan
anvinda. Nyttiga dndelser ir t.ex.

- vis bit-vis lyckligt-vis
- falt  rusen-falt
- ligen saker-ligen

- ledes sd-ledes

Men man kan ocksa skapa nya adverb genom att sitta samman tvd andra ord, t.ex. hdr-
ifrdan, dit-dt, norr-ut, upp-dt, hem-ifrdn.

Att veta hur man skapar nya adverb av andra ord ir naturligtvis en nyttig strategi.
Utmaningen blir di denna strategi ska tydliggoras i tecken.

ADVERB AR NYTTIGA.
Det ir klart ate det ir intressant att kunna siga nigot om omstindigheterna kring en
handling, inte bara om den faktiska omstindigheten, t.ex. du gor rdtt utan ocksd nagot
om min instillning till den, t.ex. kanske gir du ritt. Med hjilp av adverben kan jag for-
mildra, forstirka, ifrigasitea eller visa pa sannolikheten i mitt pastiende.

I samtalet ir adverben nyttiga i olika sprikliga handlingar. Att kunna informera sig om
handlingen genom att stélla frigor dr forstas en ovirderlig tillging. Men minst lika viktigt
ir det att kunna protestera, forneka och vigra eller att kunna siga #ej pa olika sitt.

Pronomen

I ett samtal finns det en bestimd ordning mellan deltagarna. Denna ordning kan kallas
turtagning och betyder helt enkelt att man ir aktiv och ger budskap var sin ging. Nir
den ena ir aktiv intar den andre en mer passiv roll och tar emot budskapet. Det finns
helt enkelt olika roller i ett samtal.

Turtagningsreglerna har vi lart sedan vi var mycket smd. Men med hjilp av pronomen
kan man tydliggora detta och markera de olika rollerna. Jag/vi markerar den som har
ordet, du/ni markerar den som ir samtalspartner och den/han/hon/de markerar den eller
det man talar om.

Eftersom vi stindigt vixlar roller i ett samtal, skiftar ocksa hela tiden vem som avses
med jag och du. Detta ir en av svirigheterna dd man lir sig pronomen. Detta dr ocks en
av anledningarna till varfér man ska férsoka finna strategier att tydligt visa personliga
pronomen med hjilp av tecken.

VILKEN SORTS ORD AR PRONOMEN?

Pronomen ir ord som kan sta istillet for substantiv. De kan fungera som huvudord i
en sats vilket betyder att de kan upptrida ensamma som subjekt eller objekt. Men de
har begrinsad egen betydelse och mycket av deras betydelse skapas av sammanhanget,
speciellt av det substantiv som det pekar tillbaka pi, som betydelsen av DEN i foljande
exempel: Flickan dt en smorgds. Den var god.

Det finns fi pronomen i svenskt tal- och skriftsprik men de spelar en stor roll i satsen.
De forekommer ofta i talet och skriften - oftare i talet 4n i skriften. Pronomen ir dirfor
en betydelsefull ordklass och det dr en god strategi att lira sig att tydliggoéra pronomen
i tecken.
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Pronomen ir en sluten ordklass. Det innebir att ordklassen omfattar ett begrinsat an-
tal ord och att férindringarna inom ordklassen gar forhéllandevis [ingsamt. Pronomen
ir ocksd en besvirlig ordklass eftersom grinsdragningen till andra ordklasser, som ad-
verb, adjektiv och rikneord, kan vara problematisk. En grundregel for skillnaden mellan
adverb och pronomen ir att pronomen handlar om nigot som hor till substantiv medan
adverben handlar om nigot som rér handlingen.

DET FINNS OLIKA SORTERS PRONOMEN
Trots att det finns fi pronomen kan de delas in i olika undergrupper utifrin sin funktion.
Det finns sddana som man kan anvinda for att:

peka ut en referent, t.ex. han den hir varandra.
begira information om referenten, dvs. friga, t.ex. vem? vilken? vad?
ange mingd eller antal knutet till en referent, t.ex. alla varje mdnga.

relatera egenskaper hos referenten till en annan referent, t.ex. samma sadan lika.

Bland de utpekande pronomina kan man dessutom skilja pa flera undergrupper:

PERSONLIGA PRONOMEN | /40 12150 min du dig din han honom hans hon
henne hennes vi oss vir ni er de dem deras
DEMONSTRATIVA den ddir denna den
RECIPROKA varandra

Det dr med hinsyn till den betydelse pronomen har f6r att markera samtalsroller viktigt
att tydliggora de personliga pronomina med tecken. Foljande ir ett forslag:

jag du vi ni de Enligt teckenlexikon
han Pojke + pekning
hon Flicka + pekning
min din vér er deras  Enligt teckenlexikon
hans Pojke + flata handen
hennes Flicka + flata handen

mig dig oss er dem  Enligt teckenlexikon
honom Pojke + sig
henne Flicka + sig

PRONOMEN KAN BOJAS

Pronomen bojs som adjektiven efter sitt huvudord (substantivet). Det sker dock i sparsam
omfattning och sillan med dndelser. Det dr framfor allt de personliga pronomen man tin-
ker p4 om man talar om bojning av pronomen. Det ir nyttigt att kunna teckna dessa boj-
ningsformer som ett rinnande vatten eftersom de ér si vanliga bide i talet och i skriften.
Med hjilp av bojningsformerna kan man ge information om ordets funktion i satsen. Om
ordet har subjektsfunktion anvinder vi formerna jag du han hon vi ni men om ordet upptri-
der i objektsposition anvinder vi formerna mig dig honom henne oss er dem. Om det handlar
om dgandeforhillande di anvinder vi genitiviormerna min din hans hennes vir er deras.
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NYTTAN AV PRONOMEN
Varfor ir det viktigt att tydliggora pronomenformer med hjilp av tecken? For att under-
litta inlirningen av ord som har stor betydelse bide i samtalet och i satsen. Dels tydlig-
gor man samtalsrollerna, dels skapar man lite ordning i satsen eftersom pronomenets
bojningsform anger satsled, dels kan man knyta en sammanhingande trid mellan satser
och meningar i en text. Pronomen ir som ett kitt.

Men det ir ocksd enklare att uttrycka vissa sprakliga handlingar, som di man begir
information, med hjilp av pronomen. Och man kan ocksi ange mingd eller ordnings-
foljd eller gora jimforelser av sidant som hor till substantivet.

Grundlaggande for alla delkurser i konceptet Steget fore ar manniskosynen

Denna teckenkurs utgdr frin uppfattningen att alla mianniskor fo6ds som subjekt. I den
meningen att vi alla dr kidnnande, erfarande och aktiva. Dirfor ir individualisering en
grundforutsitening i kursuppligget.

Detta betyder att du ska anpassa kursens innehdll utifrin den enskilde individens
person, behov och intressen, dven om ledardokumentet halls i en ton av allmingiltighet
och 7vanlighet”. Individualiseringen ska ocksd medfora att den teckenfirdighet som
deltagarna forvirvar under kursen ska vara omedelbart nyttig i vardagen. Om du haller
tva kurser samtidigt, kommer de antagligen att vara olika i visentliga aspekter. Tink
ocksa pd att du INTE ska undervisa utan leda kursdeltagarna.

Vad betyder det dé praktiske att ha en subjektssyn? Det finns nigra viktiga tankar som
jag girna sitter pd priant och som du kan bira med dig i de diskussioner som kommer un-
der kursen. Dessa tankar giller i lika hog grad deltagarna pa teckenkurser, som de barn,
ungdomar eller vuxna som har en sprakstorning, och darfér erbjuds tecken som ett stod
i vardaglig kommunikation och som ett redskap i sprakutvecklingen.

Onskan om delaktighet

Minniskan riktar sitt medvetande ut mot verkligheten. Det finns en lingtan att bli del-
aktig i det som ir utanfor den egna kroppen. Det kan gilla samspel med andra min-
niskor, att forstd skeende och att ta del av verksamheter av olika sort. Genom att vara
delaktig vixer forstielsen for ssmmanhang fram och med sammanhangen framstar bety-
delser. Och detta skapar trygghet for individen. Det giller att ldta individen vara delaktig
i sA minga situationer som mojligt — ocksa i sin kommunikation. Dirfér méste andra
deltagare i dessa situationer kunna kommunicera pé det sitt som ér bist [impat for den
som har svirigheter i sin sprikutveckling.

Utforskande

Minniskan ir som en vetenskapsman som formulerar sina hypoteser och sen testar dem.
Detta betyder bland annat att den som lir sig tecken provar dem i olika sammanhang
och tillsammans med olika personer. Betydelsen av tecknen vixer fram genom de svar
man fir d4 man provar sina hypoteser om tecknets nyttighet. Det ir inte frigan om ritt
eller fel - det dr frigan om ett meningsskapande. Vuxnas ansvar i denna process ir stor.
Det giller att ldra sig tolkning och 6vertolkning och framfor allt att tinka att tecknen
anvinds for att 6ka samspelet mellan barnet, den unge eller den vuxne och omvirlden.

Skapande

Minniskan ir kreativ i den meningen att hon skapar nigot eget av de intryck som hon
far. I kreativiteten ligger ocksd att hon soker sina egna losningar till olika problem - ock-
s till kommunikativa problem. Detta medfor att vi ytterst sillan handlar enligt uppsatta

Steget fore 4 © Iréne Johansson/Hatten Forlag 24



regler, inte ens da det giller hur ett tecken ska se ut. Det giller att stirka individens krea-
tivitet och inte forsvaga den vilket kan ske om man korrigerar och rittar nigon annans
tecknande i tid och otid. Genom att ta tillvara och stimulera subjektets kreativitet skapas
ocksa forutsitening till utveckling av problemlosning och kritiskt tinkande. I det linga
loppet dr det mycket bittre att lira sig att hitta egna losningar dd det uppstér ett problem
dn ate forlita sig pa utantill inldrd kunskap och firdighet.

Avsiktlig

Minniskan ir intentionell. Med detta menas att hon inte bara gor saker och ting utan
att hon ocksd har en avsikt med det hon gor. Man tecknar dirfor att man har ett motiv.
Motivet kan vara att man vill-ha (vill-géra) nagot, inte vill-ha (inte vill-géra) nigot, vill
hivda sin egen person, till exempel genom att protestera eller kommentera nigot i om-
virlden. Motiven kan vara av manga olika slag.

Social

Minniskan ir social. Hon har en inre drift att vilja ingd som en unik individ i ett sam-
manhang med andra unika individer. Sociala sammanhang byggs upp genom kommuni-
kation, delaktighet och gemenskap. Spraket blir det sociala kitt som 6ppnar eller stinger
dorrar till olika grupper for oss. Da spriket iklids tecken som stod till talet, blir det i
nulidget i bista fall inkluderande men i de flesta fall exkluderande. Andra mianniskor som
inte anvinder eller respekterar tecknen gor sig otillgingliga for en person som ir bero-
ende av tecken.

L sig sjalv

Varje minniska lir sig sjilv. Detta betyder att ingen annan kan lira nigon annan - vare
sig ett barn, en ungdom eller en vuxen - att teckna. Diaremot kan vi underlitta detta 13-
rande genom att lata individen gora egna erfarenheter och att anvinda strategier som vi
tror dr nyttiga. I samtal med barn utan sprikliga svirigheter agerar vuxna helt spontant
och naturligt modeller for barnets sprakutveckling. De anpassar sitt sprak pa ett omed-
vetet sitt sd att barnets nista utvecklingssteg tydliggors. Detta idr antagligen en viktig
killa till lirande hos barnen. Lika omedvetet och lika viktigt for barnets sprakutveckling
ir sikert vart nyttjande av sprakliga ritualer i vardagen. Ritualen som kinnetecknas av
upprepningen och knytningen till bestimda yttre hindelser ger fasta ramar till igenkin-
ning och forstaelse och till imitation av sprikliga sekvenser som ligger ovanfor barnets
faktiska kompetens. Men ibland 4r barnet bara dskddare, och utnyttjar denna roll till att
lira om samtal och sprik, sisom det blir lite lingre fram i tiden. Detta sker di den vuxne
samtalar med andra personer utan att inbegripa barnet och pa en sprakligt mer avance-
rad niva 4n barnets egen.

Kursmaterialet

Aven om kursuppligget primirt ir skrivet for barn, kan det givetvis anvindas fér unga
eller vuxna som befinner sig pa denna sprikliga utvecklingsniva, men da méste kursmaterial
anpassas till den livserfarenhet och den livssituation som de har.
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Forslag till motesplanering

KURSMOTE

Introduktion

I kursplaneringen ir det forsta kursmotet en introduktion omfattande 5 timmar. Detta
mote kan vara forlagt till en lang kvill eller en halv 16rdag eller sondag. Syftet med detta
linga mote dr ate kursdeltagarna ska bli trygga med varandra, fa en introduktion till vad

hela kursen handlar om och préva pa de 6vningsmetoder som kommer att anvindas.

TID

INNEHALL

POWERPOINT (PP): KURSENS SYFTE OCH UPPLAGG
Gruppdiskussion

Uppgift 1

PP: VART AR BARNET PA VAG | SIN SPRAKUTVECKLING?
Gruppdiskussion.

Uppgifi 2

PP: METODEN STEGET FORE
Gruppdiskussion

PP: METODEN TECKNAD SVENSKA
Gruppdiskussion

Uppgift 3

PP: FORSTA OVNINGEN: PREPOSITIONER
Ovningar
Gruppdiskussion
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KURSMOTE

—med fokus pa substantiv

Gor en tidsplanering for kursmotet. Anvisningar till Goningarna och kursmaterial finns i deltagarnas
kursportfolio. Upprepa syftet med metoden TS - att tydliggora talets/skriftens grammatik.

Syftet ar att deltagarna ska fa:

v Firdighet att anvinda metoden TS (Tecknad svenska) i samtal, upplasning och avlisning.
Insikt om substantiv.

Okat ordférrad av substantiv.

Firdighet att boja substantiv i tecken.

AR NRNEEN

Strategier for att l6sa dilemmat da talet/skriften har substantiv som saknas i tecken-
sprakslexikon.

TID SCHEMA

SAMTAL
I smdgrupper dvar deltagarna att samtala om de bicker de list.

UPP- OCH AVLASNING
Deltagarna trinar att lisa upp text med inlevelse
samt att avldsa ndgon annans uppldsning.

PP: INLEDNING TILL MOTETS TEMA
Substantiv

ORDFORRAD
Deltagarna ovar substantiv.

ORDBOJNING
Deltagarna dvar att bija substantiv i tecken.

STRATEGIER
Deltagarna diskuterar hur de ska gora dd teckenspraksordboken
saknar motsvarighet till ett talat/skrivet substantiv.

HEMUPPGIFT
Ni bestimmer vad som ska ovas till nésta mote.
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KURSMOTE

—med fokus pd konjunktioner

Gor en tidsplanering for kursmotet. Anvisningar till 6vningarna och kursmaterial finns i deltagar-
nas kursportfolio. Upprepa syfiet med metoden TS - att tydliggora talets/skriftens grammatik.

Syftet ar att deltagarna ska fa:

v Firdighet att anvinda metoden TS (Tecknad svenska) i samtal, upplasning och avlisning.
v Insikt om konjunktioner och subjunktioner.

v Okat ordférrad av konjunktioner.

v Strategier for att l6sa dilemmat di talet/skriften har konjunktioner som saknas i
teckensprikslexikon.

TID SCHEMA

SAMTAL
I smagrupper dvar deltagarna att samtala om de bicker de ldst.

UPP- OCH AVLASNING
Deltagarna tranar att lisa upp text med inlevelse
samt att avldsa ndgon annans wppldsning.

PP: INLEDNING TILL MOTETS TEMA
Konjunktioner

ORDFORRAD
Deltagarna dvar konjunktioner.

ORDOVNING MED SATSER
Deltagarna dvar satser med konjunktioner och subjuktioner.

STRATEGIER
Deltagarna diskuterar hur de ska gora da teckenspraksordboken
saknar motsvarighet till en talad/skriven konjunktion.

HEMUPPGIFT
Ni bestimmer vad som ska ovas till néista mote.
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KURSMOTE

—med fokus pa adjektiv

Gor en tidsplanering for kursmotet. Anvisningar till Goningarna och kursmaterial finns i deltagarnas
kursportfolio. Upprepa syftet med metoden TS - att tydliggira talets/skriftens grammatik.

Syftet ar att deltagarna ska fa:

v Firdighet att anvinda metoden TS (Tecknad svenska) i samtal, upplasning och avlisning.
Insikt om adjektiv.

Okat ordforrad av adjektiv.

Firdighet att boja adjektiv i tecken.

AR NRNEEN

Strategier for att 16sa dilemmat dé talet/skriften har adjektiv som saknas i tecken-
sprakslexikon.

TID SCHEMA

SAMTAL
I smdgrupper dvar deltagarna att samtala om de bicker de list.

UPP- OCH AVLASNING
Deltagarna trinar att lisa upp text med inlevelse
samt att avldsa ndgon annans uppldsning.

PP: INLEDNING TILL MOTETS TEMA
Adjektiv

ORDFORRAD
Deltagarna ovar adjektiv.

ORDBOJNING
Deltagarna dvar att bija adjektiv i tecken.

STRATEGIER
Deltagarna diskuterar hur de ska gora dd teckenspraksordboken
saknar motsvarighet till ett talat/skrivet adjektiv.

HEMUPPGIFT
Ni bestimmer vad som ska ovas till nésta mote.
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KURSMOTE

—med fokus pd verb

Gor en tidsplanering for kursmotet. Anvisningar till Goningarna och kursmaterial finns i deltagarnas
kursportfolio. Upprepa syftet med metoden TS - att tydliggira talets/skriftens grammatik.

Syftet ar att deltagarna ska fa:

v Firdighet att anvinda metoden TS (Tecknad svenska) i samtal, upplasning och avlisning.

v Insikt om verb.

v Okat ordforrad av verb.

v Firdighet att boja verb i tecken.

v Strategier for att 16sa dilemmat da talet/skriften har verb som saknas i teckenspraks-

lexikon.

TID

SCHEMA

SAMTAL
I smdgrupper dvar deltagarna att samtala om de bicker de list.

UPP- OCH AVLASNING
Deltagarna trinar att lisa upp text med inlevelse
samt att avldsa ndgon annans uppldsning.

PP: INLEDNING TILL MOTETS TEMA
Verb

ORDFORRAD
Deltagarna dvar verb.

ORDBOJNING
Deltagarna dvar att bija verb i tecken.

HJALPVERB
Deltagarna dvar satser med hjalpverb.

STRATEGIER
Deltagarna diskuterar hur de ska gora dd teckenspraksordboken
saknar motsvarighet till ett talat/skrivet verb.

HEMUPPGIFT
Ni bestimmer vad som ska ovas till néista mote.
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KURSMOTE

—med fokus pd adverb

Gor en tidsplanering for kursmotet. Anvisningar till Goningarna och kursmaterial finns i deltagarnas
kursportfolio. Upprepa syftet med metoden TS - att tydliggira talets/skriftens grammatik.

Syftet ar att deltagarna ska fa:

v Firdighet att anvinda metoden TS (Tecknad svenska) i samtal, upplasning och avlisning.
v Insikt om adverb.

v Okat ordforrad av adverb.

v Strategier for att 16sa dilemmat di talet/skriften har adverb som saknas i tecken-
sprakslexikon.

TID SCHEMA

SAMTAL
I smdgrupper dvar deltagarna att samtala om de bicker de list.

UPP- OCH AVLASNING
Deltagarna trinar att ldsa upp text med inlevelse
samt att avldsa ndgon annans upplisning.

PP: INLEDNING TILL MOTETS TEMA
Adverb

ORDFORRAD
Deltagarna dvar adverb.

SATSER MED ADVERB
Deltagarna dvar satser med adverb.

STRATEGIER
Deltagarna diskuterar hur de ska gora dd teckenspraksordboken
saknar motsvarighet till ett talat/skrivet adverb.

HEMUPPGIFT
Ni bestimmer vad som ska ovas till néista mote.
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KURSMOTE

—med fokus pa pronomen

Gor en tidsplanering for kursmatet. Anvisningar till dvningarna och kursmaterial finns i deltagarnas
kursportfolio. Upprepa syftet med metoden TS - att tydliggira talets/skriftens grammatik.

Syftet ar att deltagarna ska fa:

v Firdighet att anvinda metoden TS (Tecknad svenska) i samtal, upplasning och avlisning.
Insikt om pronomen.

Okat ordférrad av pronomen.

Firdighet att boja pronomen i tecken.

DN NN

Strategier for att 16sa dilemmat da talet/skriften har pronomen som saknas i tecken-
sprakslexikon.

TID SCHEMA

SAMTAL
1 smagrupper dvar deltagarna att samtala om de bicker de ldst.

UPP- OCH AVLASNING
Deltagarna tranar att lisa upp text med inlevelse
samt att avldsa ndgon annans uppldsning.

PP: INLEDNING TILL MOTETS TEMA
Pronomen

ORDFORRAD
Deltagarna dvar pronomen.

ORDBOJNING
Deltagarna ovar att bija pronomen i tecken.

STRATEGIER
Deltagarna diskuterar hur de ska gora da teckenspraksordboken
saknar motsvarighet till ett talat/skrivet pronomen.

HEMUPPGIFT
Ni bestimmer vad som ska ovas till néista mote.
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KURSMOTE

Kursavslutning

Kursmote 8 idr avslutning pa teckenkursen Steget-fore 4. Motet ir planerat till 5 timmar.
Detaljplanera forst denna tid!

Avslutningsmotet ska ge deltagarna mojligheter att reflektera, sammanstilla och repe-
tera vad de lirt. Dessutom ska en handlingsplan for att skapa utvecklande tecken- och
kommunikativ milj6 goras.

TID

SCHEMA

SAMTAL
Deltagarna ser tillbaka till den forsta dvningen under introduktionsmatet.
Diskutera mal och maluppfyllelse.

UPPLASNING
Alla teckenldser delar av en bok.
Ovriga i gruppen avliser och ger rad om hur upplisningen kan firbittras.

AVLASNING
Deltagarna ser tillbaka i sin kursportfolio.
Gruppdiskussion om hur man har utvecklats under kursens gang.

ORDFORRADET
Deltagarna ser tillbaka i sin kursportfolio.
Gruppdiskussion om hur man utvecklats under kursens gang och kring
hur fortsittningen kan bli. Hur ska man upprétthdlla det man lire?
Repetera ord som glomts bort.

ORDBOJNING
Deltagarna ser tillbaka i sin kursportfolio.
Gruppdiskussion om hur man utvecklats under kursens gang och kring
hur fortsittningen kan bli. Hur ska man upprétthdlla det man lire?
Repetera ordbijningar.

STRATEGIER
Deltagarna ser tillbaka i sin kursportfolio.
Diskutera de olika strategierna. Hur ska de kunna vidareutvecklas?

HANDLINGSPLAN
Detta dir et viktigt moment for vidareutveckling av ditr eget tecknande.
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