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STEGET /(77

... har vaxt fram som tanke hos Iréne Johansson

inom ramen for Karlstadmodellen under manga dr.
Hatten Forlag och Iréne Johansson sokte medel till art
utveckla projektet och fick stod fran Stiftelsen Savstaholm.
2009-2010 lades grunden till de fem stegen och Iréne
Johansson utvecklade och provade ut innehallet
tillsammans med Annika Westermark.

Aven om kursuppliigget primdrt ir skrivet for barn,
kan det givetvis anvindas for unga eller vuxna som
befinner sig pd denna sprakliga utvecklingsnivd, men da
mdste kursmaterial anpassas till den livserfarenhet och
den livssituation som de har.




STEGET f O7%¢ - ett kurskoncept for tecken- och spraktraning

Steget fore bestir av fem delkurser och kan ses som ett komplement till andra tecken-
kurser. Innehall och pedagogik ligger inom ramen for Karlstadmodellens tankar kring
sprak, sprikutveckling och spriktrining.

Det 6verordnade malet med Sreger fore ir att skapa utvecklande teckenmiljoer kring
barn (eller unga eller vuxna) som behover tecken som st6d i sin dagliga kommunikation.
De personer som finns i barnets dagliga omgivning ska inspireras till att bli goda mo-
deller som laddar verkligheten pa ett sitt sd att det blir intressant for bade barnet och
for dem sjilva att teckna mer och mer. De goda modellerna vigleder ocksa till fortsatt
spriklig utveckling genom att i sitt eget tecknande tydliggora nista utvecklingssteg i
sprakutvecklingen.

De fem delkurserna i Steger fore bygger pa varandra. Vid val av vilket kurssteg som ir
aktuellt ir det alltid frdn barnets nivd man ska utgd, inte frin sin egen. Steget fére hand-
lar nimligen om att ligga just steget FORE. Det giller att vara den goda modellen som
visar vigen till fortsatt spraklig utveckling.

Hir foljer en kort beskrivning av de fem olika delkurserna i Steget fore.

STEGET FORE 1

Viarbetar med teckensinger, ramsor och pekbocker och lir oss ord och fraser som passar
barnet som ir pa en forspriklig niva. Vi fokuserar pa det lilla barnets person, kinslor, be-
hov, egenskaper, aktiviteter, uppmirksamhet och lek. Vi 6var ett prosodiskt tecknande
med 6verdrivna rorelser och extra tydlig mimik.

STEGET FORE 2

Vi bygger ordforrad och lir oss teckna och avlisa de viktiga orden i en sats. Vi fokuserar
pa barnet som ir pd vig mot den tidigaste nivan i sin grammatiska utveckling. Vi évar
oss att teckna nyckelord i varje sats.

STEGET FORE 3

Vi lir oss dnnu fler ord men framfor allt 6var vi vanan att teckna alla ord i satsen. Vi
fokuserar pa barnet som redan kombinerar tecken till korta ordsammansittningar och
som dr pa vig att lira sig att teckna huvudsatser med rak ordfoljd, adverbialsatser med
omvind ordfoljd, frigesats med eller utan frigeord och med omvind ordf6ljd samt negerad
sats. Vi 6var oss att teckna alla ord i satsen.

STEGET FORE 4

Hir kompletterar vi virt tecknande med att ocksd boja orden. Vi fokuserar pa barnet
som sjilv tecknar pd samma grammatiska nivd som ett barn pi 2,5-4 ar brukar tala.
Vi 6var oss att teckna alla ord och ordbojningar i satsen for att visualisera ett komplett
sprak.

STEGET FORE 5

Nu 6var vi flyt i tecknandet och avlisning av tecken med speciella fokus pa lisning och
berittande med tecken.
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Kursens mal

Teckenkursen Steger-fore 3 handlar om hur vi vuxna kan skapa utvecklande tecken- och
kommunikativ miljoé for barn som har borjat kombinera ord. I en sprakligt utvecklande
miljo lir sig barnet bide som askddare och som aktiv deltagare i samtalet. Av denna
anledning ska vi vuxna ocksa vinja oss att teckna till varandra och andra barn s snart
barnet dr nirvarande.

Kursuppliggning ir skriven med tanke pd barn som ir pa vig att lira sig anvinda
korta satser i sitt tecknande. Ordforradet utokas kraftigt och alla ordklasser anvinds.
Men givetvis kan kursuppligget ocksa anvindas for unga eller vuxna som befinner sig
pé denna sprikliga utvecklingsnivd, men da maste kursinnehall och material anpassas till
den livserfarenhet och den livssituation som de har.

De vuxna som finns i barnets, den unges eller den vuxnes dagliga omgivning ska
under kursen inspireras till att bli goda modeller. Detta innebir att man lir sig att
teckna alla ord i korta huvudsatser. Tecknandet ska vara ett stdd i den dagliga kommu-
nikationen men ocksa ett verktyg i det pedagogiska samtalet for att synliggora viktiga
delar i spraket.

Kursens innehall

Teckenkursens innehall riktas till personer i barnets, den unges eller den vuxnes sociala
nitverk. Avsikten ir att de ska:

*  forstd vikten av en utvecklande teckenmiljo och vad som menas med en god sam-
talspartner samt férvirva redskap for att handla enligt detta i vardagen - allt i rela-
tion till individen och hans/hennes situation,

* {3 insikter om konceptet steget-fore,
* 3 insikt om metoden Tecken som stod (TSS),
* f3 insikter om samtalet,

*  ova sin teckenfirdighet, bade att avlisa och producera, i att lisa och samtala kring
enkla barnbocker - enligt principen steget-fore och i relation till individens behov
och intressen,

* utoka sitt eget teckenordforrid,

* bli sd trygga med metoden TSS att den tillimpas i vardagen.

Steget fore 3 © Iréne Johansson/Hatten Forlag 4



Kursens upplagg
Kursen omfattar i detta forslag totalt 25 timmar, férdelade pa sju ssammankomster. Den
tidsmissiga planeringen av kursen anpassas efter deltagarnas 6nskemal. Kursens upp-

ligg presenteras oversiktligt i figuren.

FIGUR 1 Kursens uppligg

e TID/ . " KORUS- SAMTALS-

MOTE ™ AVLASNING TEMA ORDOVNING LASNING HVNING HEMUPPGIFT
1 5 INTRODUKTION Bok 1
2 Bok 1

3 A°t0 erge Samtalet Bok 2 Bok 2 Bok 2 Bok 2
3 3 Bok 2 Ordning
Afterge i samtalet Bok 3 Bok 3 Bok 3 Bok 3
# 3 Bok 3 Samtals- Bok 4 Bok 4 Bok 4 Bok 4
Beskriva dmne
5 3 Bok 4 Sprakliga
Fullborda handlingar Boks Bok 5 Bok 5 Bok 5
0 3 Bok 5 Det goda Bok 6 Bok 6 Bok 6 Bok 6
Berdtta samtalet
7 5 AVSLUTNING

DET FORSTA KURSMOTET omfattar S timmar och ir en introduktion. Syftet ir att deltagarna ska
bli bekanta med varandra och introduceras i imnet och de metoder som anvinds under
kursen. Kursmotet omfattar sivil teori som praktiska évningar.

Din uppgift som ledare for kursen ir att introducera dmnen med hjilp av Power
Pointbilder och locka till diskussion bland deltagarna, du ska INTE undervisa.

KURSMOTE 2-6 omfattar vardera 3 timmar. Varje kursmote har samma struktur medan
innehéllet i momenten ir olika. Varje mote indelas i féljande moment:

*  Avlisning: Deltagarna arbetar i par och 6var avlisning pa grundval av det material
som trinats hemma sedan forra kursmotet.
* Tema: Varje kursmote har ett fokus som handlar om en aspekt i samtalet.

* Ordovning: Deltagarna utvidgar sitt eget ordforrad i tecken och trinar strategier till
att hjilpa barnet i hans/hennes ordutveckling.

*  Koruslisning: Deltagarna 6var att teckenlisa enkla texter med prosodi.

*  Samtalsovning: Deltagarna 6var sig att fora samtal med TSS och 6va strategier for
att hjilpa barnet att utveckla sin samtalskonst.

*  Hemuppgift: En bok ska ldras si vil att texterna tecknas med sa stor automatik som
moijligt.
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Det sista kursmotet omfattar 5 timmar. Under detta mote sker avslutande reflektion
over det egna lirandet av tecken, fortsatt 6vning till avlisning samt repetitioner av de
ovningar man gjort. Under motet ska ocksd en handlingsplan upprittas for hur en teck-
nande kommunikativ miljo ska komma tillstand.

Din uppgift som teckenledare
Din uppgift som teckenledare ir att vara kursens

"ORDNINGSMAN" Det betyder att du ska organisera métena bade innehélls- och tidsmissigt.
Till din hjélp far du férslag under rubriken "Forslag till métesplanering”.

"INLEDARE” Det betyder att du bestimmer och presenterar métets sprikliga tema och att
du vicker intresse och lust att diskutera detta tema. Till din hjilp far du

presentationer samt dhorarkopior till deltagarna. Underlagstexter till temat ges ocksa i
Ledardokumentet. Du ska INTE undervisa, bara inféra temata som ska diskuteras.

"IGANGSATTARE” Detta betyder att du ska motivera deltagarna att jobba med de frigestill-
ningar som finns under rubriken Ordévning och Samtalsévning i deltagarnas kursportfolio.

"DEMONSTRATOR” Detta betyder att du ska visa hur man kan teckna de ord, fraser och satser
som deltagarna tagit fram under motet. Detta giller framforallt 6vningen Koruslisning.

"INSPIRATOR” Detta betyder att du rent allmint ska motivera deltagarna att jobba med sitt
eget lirande.
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En liten teoretisk lathund till dig som kursledare

I det f6ljande kan du lisa lite om ndgra grundteman i denna kurs. Texten ir bara till for atc
du ska kinna dig sikrare pi det du kanske kommer att prata om. Tink dock pa ate fakta
bara har syftet att underlitea for deltagarna att forstd vad de haller pa att lira sig och
framfor allt varfor TSS kan vara en bra metod under denna sprikliga utvecklingsniva.

Vart ar vi pa-vag under denna kurs?

Steget-fore 3 handlar om att barnet ir pa vig till den fas i sprikutvecklingen som ir vanlig
hos 2,5-3 aringar med typisk utveckling. Och dit barnet ir pd-vig ska den vuxne befinna
sig - alltsa steger-fore - 1 sin dagliga kommunikation med barnet.

Detta betyder att vi ska skapa en kommunicerande miljé dér vi anvinder TSS som
metod och modellerar foljande satstyper:

« Enkel kort huvudsats med rak ordf6ljd, t.ex. apan sitter i bussen eller den lilla bruna
apan sitter i bussen.

«+ Adverbialsatser med omvind ordfoljd, t.ex. Nu sitter apan i bussen.
« Frigesats med omvind ordfoljd, t.ex. Sitter apan i bussen?
« Frigesats med frigeord och omvind ordf6ljd, t.ex. Var sitter apan?

« Negerad sats, t.ex. Apan sitter inte i bussen.

Alla ord ska tecknas - alla ordklasser ska anvindas.

Under denna fas i sprikutvecklingen sker det ocksd en snabb 6kning av ordforradet.
Samtidigt organiseras ordférradet pa olika sitt, bl.a. i grupper som ir besliktade i betydelser
pé olika sitt. Det giller att under kursen utvidga sitt ordforrad.

Metoden Steget-fore

Steget fore dr en metod dir vuxna 6var sig att kommunicera med barnet pi en spraklig
nivd som ligger strax ovanfor barnets egen. Metoden handlar om att vi vuxna ska tydlig-
gora for barnet vart han eller hon ir pd vig i sin egen utveckling. Det ska synas i vért
tecknande vart barnet ir pa vig i sin utveckling. Steget fore ir alltsd en metod riktad mot
vuxna for att skapa utvecklande tecknande sprakliga miljoer kring barnet.

Bakom denna metod star teorier om hur barn lir sig. Det dr framfor allt Vygotsky och

Feuerstein' som inspirerat.

Lérandet som social aktivitet

Det idr i motet med andra ménniskor som barnets kommunikativa och sprakliga utveck-
ling sker. Och eftersom vi utbyter tankar och idéer di vi kommunicerar s forindras och
utvecklas ocksd barnets bild av virlden i métet. Aven hans eller hennes tinkande utvecklas.

Det ir i samspelet med andra mianniskor som vi utvecklas. Spriket och teckenfirdig-
het bestims av att man anvinder den i vardagens alla olika situationer. Vardagen ir
dirfor en arena bide for anvindning och inlirning av tecken och sprik.

1 Vygotsky, L S (1934/1962) Thought and Language, Harvard University Press
Vygotsky, L S (1978) Mind in Society. The development of higher psychological processes. Harvard University Press
Feuerstein, R. and Rand, Y. (1974). Mediated Learning Experience: An outline of proximal etiology for differential develop-
ment of cognitive functions. Journal of International Council of Psychology, 9-10: 7-37.
Feuerstein, R. & Feuerstein, S. (1991). Mediated learning experience: A theoretical review. In R. Feuerstein, P.S. Klien, & A.J. Tan-
nenbaum (Eds.), Mediated learning experience (MLE); Theoretical, psychosocial, and learning implications. (p. 3-51). London: Freund
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Vuxna som filter i barnets inldrning

Vuxnas betydelse i barnets sprakinliarning ir forstas stor, kanske storre 4n man vanligen
forestiller sig. Och kanske dr var betydelse 4nnu storre for ett barn som behover tecken
som stod till talet for att kommunicera och lira.

Ett site ate tinka kring detta dr att se vuxna som har en nira relation till barnet, som
tolkar eller ett slags filter. Om detta talar Feuerstein pa ett mycket dvertygande sitt.

Detta vuxenfilter placerar sig mellan barnet och omvirlden. Barnet fir hjilp att ta till
sig intryck fran verklighetens allas detaljer och skeenden genom att vi hjilper honom el-
ler henne att rikta och fokusera uppmirksamheten. Vi fortydligar och vi ligger till ritta
och vi sitter ord pa upplevelser, ting och handlingar. Vi hjilper ocksa barnet att tolka
intryck frdn omvirlden tack vare att vi kinner hans eller hennes erfarenhetsvirld. Vi gor
helt enkelt intrycken och omvirlden begripliga och meningsfulla.

Samtidigt fungerar vuxenfiltret ocksd i motsatt riktning. Vi fortydligar ocksd barnets
uttryck och gor siledes hans eller hennes kommunikation begriplig ocksi for dem som
inte stir barnet lika nira. I vissa fall agerar vi som en slags 6versittare mellan barnet och
en samtalspartner.

Vi vuxna ir linkar mellan barnet och allt annat och samtidigt 4r vi ledsagare for
honom eller henne i inlirning och utveckling. Men for att detta ska ske pa ett utvecklande
sitt, maste vi veta nigot om grinserna for barnets vetande, intressen, kinslor och firdig-
heter.

Inlirning dr att dverskrida granser

Sprak- och teckeninlirning, liksom alla annan inlirning, kan ses som en stindigt pigiende
process for att forcera och overskrida grinser. Vygotsky har gett oss en begreppsapparat
for ate hantera detta da han inférde begreppet proximal utveckling.

Mycket forenklat kan man tinka sig att varje barn vid en viss tidpunkt har en kompetens
som befinner sig inom vissa grinser, eller med Vygotskys terminologi, inom en viss zon.
Uppgifter som ligger inom dessa grianser kan barnet klara pa egen hand och ocksa lira
mer inom denna zon pa egen hand. Men for att g vidare till nista utvecklingszon, beho-
ver barnet en annan minniska. Det som finns att lira i denna zon, utanfor de aktuella
grinserna kan barnet inte uppnd av egen kraft men med hjilp ir det ett mojlige larande
for barnet. Genom att fi gora det nya tillsammans med ndgon annan, ate bli stimulerad,
utmanad eller undervisad 6verskrider barnet sin egen férméiga och har fitt ena benet
over griansen till ndsta utvecklingszon.

Det ir detta som Steger fore-metodiken handlar om. Hur vi vuxna ska bli mer med-
vetna och duktiga att teckna pa ett lite mer avancerat sitt for att visa barnet vad som ar
mojligt for honom eller henne ate lira.

Metoden Tecken Som Stod (TSS)

D4 vi anvinder Tecken som stod (TSS) i Steger Fore ir det som
ett pedagogiskt verktyg med syftet att tydliggora talets struktur.

Steget fore-kurserna handlar om tecken som stod till talet i kommunikation och om teck-
en som pedagogiskt verktyg vid inlirning av sprik och annan kunskap. Diremot handlar
kursen INTE om tecken i stillet f6r tal och inte om teckenspraket. Under Sreget fore 3
anvinds metoden Tecken Som St6d (TSS).

TSS utvecklades som metod under 1970-80 talet. Syftet med metoden dé var att under-
ldtea lippavlasning for personer som blivit dova i vuxen dlder.
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Talets grammatik men teckensprakets ord

TSS foljer talets grammatik medan orden linas frin dovas teckensprik. Eftersom det
inte gir att direktoversitea alla ord i talet till tecken (eller tvirtom) nyskapades en del
tecken i TSS. Ibland bokstaverades orden och ibland konstruerades det ordformer som
saknas i dovas teckensprik. Principen for grammatiken i TSS ir en-till-en, dvs. ett talat
ord ”6versattes” till ett tecknat ord.

Vad ir det di som skiljer grammatiken i TSS och talet frin dévas teckensprik? Skillna-
den ir omfattande men hir ska endast ett par aspekter nimnas.

Tal- och teckenspriket bide liknar varandra och skiljer sig frin varandra. Det finns ett
ordforrad och en grammatik i bada spriken men uppbygganden av dessa ir olika. Till del
kan detta forklaras av de skilda uttrycksmodaliteterna. Talet nyttjar tiden och teckenspriket
bide tid och rum. Detta ger forstds olika mojligheter att uttrycka betydelser. Ibland
beskriver man tecknandet som temporalt, simultant och spatialt.

Sekventialitet- Temporalitet

Tecknandet dr temporalt vilket betyder att tecknen foljer pa varandra i en tidsfoljd. Sa
sker di satsen byggs upp. En vanlig satsuppbyggnad bade i svenskt teckensprik och
svenskt talsprik kan beskrivas som SVO (Subjekt Verb Objekt). S kan vara ett substantiv,
t.ex. man, men det kan ocksa vara ett substantiv med bestimningar, t.ex. en liten snill
man. Ibland ersitts substantivet av ett pronomen men dé dndras ordféljden i teckenspriket
till VOS medan talspriket behiller ordféljden SVO.

En annan aspekt av temporaliteten ir att tecken kan utforas med olika hastighet och
pé sd sitt ges olika funktioner, t.ex. att markera skillnad mellan substantiv och verb.
Nirmaste motsvarigheten till detta i det talade spraket ir kanske d lingdskillnaden hos
stavelsen ger olika betydelser hos ord, t.ex. orden vir - vizt.

Simultanitet

Tecknandet ir simultant i den bemirkelsen att olika komponenter verkar tillsammans
for att ge mer dn en betydelse samtidigt. Tydligt blir detta d& manuella komponenter i
tecknen (rorelser i hinderna) anvinds samtidigt som icke-manuella signaler (bl.a. rorelser
i mun, 6gonbryn). Sa kan man t.ex. markera vems tur det ir att tala i samtalet med icke-
manuella komponenter samtidigt som man ger ett annat budskap i hinderna. Den som
har ordet och tecknar later blicken fista vid den som han utser som niste talare. Med
hjilp av en handgest - man lyfter hiinderna fran viloldget - s kan man ocksa tala om att
man vill ha ordet nista ging det blir turbyte. Ett annat exempel ir dd man vill lyfta fram
ndgot som nytt och speciellt intressant i budskapet. Detta kan man visa genom att hoja
o6gonbryn och ha 6gonkontakt med samtalspartnern.

Talet har ocksi en simultan aspekt. Mest uppenbart blir detta i samspelet mellan hur
konsonanter och vokaler anvinds och prosodin. Allt vi siger - stavelser, ord, fraser och
satser - har en ljudstruktur som ger en betydelse men 6verlagrat finns ocksa en prosodisk
struktur som kan ge en eller flera andra betydelser.

Spatialitet

Tecknandet ir ocksa spatialt i si matto att rummet utnyttjas for att ge betydelse dt det
som tecknas. Denna mojlighet saknas i talandet och utgor den stora skillnaden mellan
tecknandet och talandet. Med hjilp av rummet kan man ange storlek och lingd hos
det begrepp man tecknar bara genom storleken pa tecknets rorelse. Det behovs inte tvé
tecken som i det talade spriket utan de tvd begreppen smilter samman till ett tecken.

Steget fore 3 © Iréne Johansson/Hatten Forlag 9



I teckenspriket kan man med hjilp av blicken eller ett tecken - speciellt pronomen
och verb - placera en person, en hindelse eller en foreteelse nigonstans i rummet och
sen peka mot denna plats dd man refererar till personen, hindelsen eller foreteelsen. I
talandet dr vi mer omstandliga och méste anvinda ord for att uppna samma betydelser.

Artikulation

Tal- och teckensprik liknar varandra ocksi i ett annat avseende. Orden i bada spraken
byggs upp av mindre delar och kan beskrivas utifrdn sina sammansittningar av mindre
egenskaper. Det talade ordet byggs upp av ljud och prosodi (betoning, lingd, intonation).
Det tecknade ordet byggs pad motsvarande sitt upp av manuella och icke-manuella
komponenter.

Principerna ir likartade och detta ger kanske ytterligare en dimension till forkla-
ringarna varfor tecken ir ett bra redskap pa vig mot talat sprik fér den som har en
sprakstorning.

Om man vill beskriva hur man gor/uttalar ett talat eller ett tecknat ord kan man
anvinda termer som artikulation, artikulationsstille och artikulator. Givetvis blir den
faktiska inneborden hos begreppen inte identisk eftersom det ror sig om olika moda-
liteter. Man kan siga att ett tecken byggs upp genom att en eller tvd agerande hinder
(artikulatorer; handform och attityd) gor en viss rorelse (artikulation) pi en viss plats
mot kroppen eller i luften (artikulationsstille). For talets del giller att t.ex. tungan gor
en viss rorelse vid en viss plats i munnen.

Tecken som stod i vardaglig kommunikation

Det finns manga skil till att anvinda tecken som stod i vardaglig kommunikation. De
viktigaste skilen ir att oka barnets mojligheter till sociala samspel och delaktighet, att
minska hans eller hennes frustration och aggression och att bidra till utvecklandet av en
positiv sjilvbild. Huruvida detta lyckas eller ¢j, beror forstds pd andra minniskors for-
maga att vara goda samtalspartners.

Ett lika viktigt skil dr att man som vuxen fir en storre chans att lira kinna barnet
och bli delaktig i hans eller hennes virld. Och just detta ir avgorande om barnet ska
acceptera den vuxne som en viktig person i sitt liv eller ¢j. Alla som vill vara viktiga
i barnets liv ska naturligtvis lira sig att kommunicera med honom eller henne pi det
sitt som ir barnets.

En forklaring till varfor tecken underlittar den vardagliga kommunikationen idr att
man ger samma information pa mer in ett sitt. Man erbjuder helt enkelt sin samtals-
partner en storre miangd lederddar till tolkning av budskapet 4n om man bara talar eller
bara tecknar. Dessutom ir de tecknade orden mer konkreta dn sina talade motsvarig-
heter vilket gor att det ar littare att gissa vad vissa tecken betyder. Ytterligare en viktig
faktor for att underlitta forstdelsen ar att tecknen dimpar hastigheten i uttrycket si att
ocksa talet blir lingsammare.

Men det motsatta forhallandet géller ocksid. Om den som skapar och uttrycker bud-
skapet har svirigheter med sitt tal, 4r det samtidiga tecknandet en fordel f6r den som
ska ta emot hans eller hennes budskap. Budskapet blir tydligare och enklare att tolka -
forstaeligheten okar.

TSS som tydliggorande verktyg vid inldrning

Tecken kan ocksé anvindas som ett hjilpmedel vid inldrning av sprik och annan kunskap.

Tecknen blir d en del av en pedagogisk metod for att lyfta fram och fokusera det
som ska liras pi ett systematiskt sdtt. Figurerna - i Steget fore 3 alla orden i korta
satser - lyfts fram.
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Tecknens fortrifflighet vid inldrning kan till del forklaras av dess rumsliga dimension.
Det dr bland annat enklare att styra barnets uppmirksamhet med tecken in med tal och
det dr ocksa littare att hjilpa barnet att hilla kvar koncentrationen.

Den mest patagliga nyttan av tecken vid inldrning av ord, fraser och satser ir att
man kan gora tillsammans. Metoden hand-6ver-hand innebir att den vuxne tecknar med
barnets hinder i sina. Barnet upplever tecknens utforande i delaktighet med den vuxne
och ges en chans att minnas ordens, frasernas eller satsernas rorelser och placeringar.
Dessa minnen underlittar sen for barnet, inte bara att sjilv teckna orden, fraserna eller
satserna, utan ocksa att kinna igen di nidgon annan tecknar dem.

Vad behivs for att metoden TSS ska lyckas?

Det dr ingen mening att lira sig en massa tecken, om man inte anvinder dem och vidare-
utvecklar sig. For barnets del dr det viktigt att komma bort fran de bristfilliga teckenmiljoer
som ménga upplever idag. Det finns fi samtalspartners och de som finns ér fiordiga. De
samtal som fors ir médosamma, foga varierade och situationsanknutna och de sker ofta
pd en niva steget-efter eller steget-bredvid barnets nivd. Barnet far fi erfarenheter av
att teckna i verkliga samtal. Att kinna sig ensam i sitt tecknande eller stindigt motas av
ojaimlika samtalspartners i tecken ir inte utvecklande vare sig for barn eller vuxna.

For ate TSS ska bli till ete verkligt stod i kommunikationen, eller till ett pedagogiskt
instrument for barnet, giller att andra mianniskor har kompetens, respekt och en positiv
attityd till tecken. Det hjilper om man kinner sig motiverad att lira mer och att man
inser att tecken ska anvindas interaktivt i samspel for att det ska bli meningsfullt — ocksé
for den vuxne som lir sig. Det giller att inse att firdighet kriver 6vning och att tecken
miste anvindas for att inte gldommas bort.

Samtalet

Under Sreget fore 3 fokuseras samtalet. Vi ska framfor allt 6va tecknade samtal men ocksa
skaffa insikter om vad ett samtal egentligen ir och vad det krivs av den som lir sig att
samtala.

Samtal dr samarbete for att skapa mening

Att samtala ir ett samarbete mellan minst tvd personer. Detta samarbete gir ut pé att
skapa forstdelse och gemensam mening. Hur samarbetet utfaller beror pi en rad om-
stindigheter, bade rent sprikliga men ocksa andra typer av faktorer, dir uppmirksam-
het och omsesidighet forstas dr A och O. Vi behover vara uppmirksamma pd varandra
och varandras olika signaler men vi behéver ocksa vara uppmirksamma pa samtalsimnet,
dvs. det vi talar eller tecknar om och pé vad sitt vi talar/tecknar om detta.

Hur vi uppmirksammar varandra eller samtalsimnet paverkas av vilka férvintningar
vi bir med oss om varandra. Och dessa férvintningar grundar sig pa vilka forkunskaper
vi har och vilka férkunskaper vi saknar. Férviantningarna pa formégan till samtal hos ett
barn som har en sprikstorning ir ofta for laga, helt enkelt dirfor att vuxna i allminhet
saknar referensramar. Om barnet dessutom anvinder tecken som stod till site tal blir
bemotandet i samtalet innu mer undervirderande, helt enkelt dirfor att vuxna som lirt
sig tecken samtidigt som barnet har for laga férvintningar ocksa pa sin egen forméga.

Att skapa mening och forstaelse dr sd mycket mer dn att vilja ritt ord och ritt gramma-
tik. Det behovs ocksd men det gér att tolka samma ord och samma mening pa sa minga
olika sitt eftersom vi relaterar dem till den aktuella situationen, till vara forkunskaper
och forutfattade meningar och till vir tidigare erfarenhet av olika typer av samtal. P4 ett
sitt handlar det mer om vad man vill med sitt budskap och hur man uttrycker detta med
hjilp av ord, grammatik, tonfall, betoning, gester, mimik, nyanseringar av résten och
kroppsrorelser.
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Men budskapet idr forstds inte forstate forrdn det har nigon effeke pa ens samtals-
partner. Vad det ir som hinder hos samtalspartnern kan man forstds inte veta eftersom
tolkningsutrymmet ir si stort for varje enskilt litet yterande. Men man kan gissa och
dessa gissningar underlittas av formagan att kunna leva sig in i hur den andre tinker och
kunna forstilla sig vilka motiv han/hon kan tinkas ha.

Att leva sig in i ett barns tankevirld for att férstd hur han/hon tolkar ett budskap ir
svirt eftersom védra uppfattningar om verkligheten ir si olika. Om barnet dessutom
har en sprakstorning som paverkar uppfattningen om verkligheten blir uppgiften dnnu
svarare vilket biddar for manga missforstind och underskattningar av barnet. Om man
kanner barnet vil dr chansen att gora rimligt goda gissningar storre 4n om man inte kinner
barnet och hans/hennes erfarenheter.

Samtal dr regelstyrt samarbete

Samtalet ir ett regelstyrt samarbete. Vi kan inte gora hur som helst utan vi méste lira
oss vilka regler som ir knutna till de olika samtalsrollerna. Det mest grundliggande ir
att bada parter i ett samtal har samma rittigheter och skyldigheter. Bdda har ritten att
t.ex. borja ett samtal, att vilja ett samtalsimne eller att avsluta samtalet. Men bdda har
ocksa skyldigheten att svara om den andra borjar samtalet pd ett sidant sitt ate ett svar
forvintas. Man skulle ocksd kunna siga att bada har ansvar for att samtalet ska bli bra.
Men om samtalet sker mellan en vuxen och ett barn si tar den vuxne ett storre ansvar
in barnet. Den vuxne fir anstringa sig mer for att ligga tillritta sd att barnet ges mojlig-
heter att forstd och delta aktivt. Om barnet har en sprakstorning ir dock risken stor att
den vuxne tar ett alldeles for stort ansvar och dirmed reducerar barnet till en mer passiv
part i samtalet.

I samtalet har vi en méjlighet att skapa den bild av oss sjilva som vi vill ate var samrals-
partner ska ha. Om jag vill visa att du-och-jag hor ihop pi nagot sitt visar jag intresse,
bekriftelse och acceptans och jag anpassar mitt sitt att samtala till min samtalspartner.
Jag dr da ocksd min om att min samtalspartner inte ska falla ur sin roll i samtalet. Om
barnet tecknar, lir jag mig att teckna. Om jag diremot vill visa att du-och-jag inte hor
ihop utan att vi ir olika, dé visar jag mitt avstindstagande bl.a. genom att inte anpassa
mitt sitt att samtala. Om barnet tecknar, lir jag mig inte att teckna. Detta ir tydliga signaler
till barnet och barnet riskerar att falla ur sin roll ging pa gang.

Ordning i samtalet

Det ir inte enkelt att samtala. Det finns inga regler som ir riktigt, riktigt entydiga utan
snarare ar det sd att parterna i ett samtal féorhandlar om reglerna under samtalens ging.
Man maste vara flexibel for att klara detta och man maste fi manga erfarenheter av
minga olika samtal for ate lira sig.

Det finns dock ett grundmonster som skapar en yttre ordning i samtalet. Parterna i
samtalet dr aktiva och passiva vixelvis. S lir vi oss att vi inte ska vara aktiva samtidigt
eller att undvika att ”prata i munnen” pa varandra. Vi lir oss ocksd att inte vara passiva
samtidigt ty dd uppstir det glapp i samtalet. Det blir helt enkelt tyst for linge.

Nir jag ar aktiv, sd ir den andre passiv och sen byter vi dessa roller genom att sig-
nalera till varandra att det nu 4r den andres tur. Ofta ir det den som ir aktiv som
bestimmer och sldpper in den andre i samtalet. Men ibland tar vi oss ocksa ritten att ta
over ordet 4ven om vi inte blivit inbjudna av den som ir aktiv for tillfallet. Detta ér ett
maktredskap som ofta drabbar barn och speciellt barn som har en sprikstorning. De fir
helt enkelt inte en chans att bli firdiga. Men ibland kan ocksa det ske att barnet ir firdig
men vi andra har svért att se signalerna som inbjuder oss att ta 6ver turen. For att tur6ver-
limnandet ska ske smidigt maste forstas ocksa barnet uppfatta den vuxnes signaler. Det
giller darfor ate ldra sig ate ”limna 6ver ordet” pa ett tydligt sitt.
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Om jag ir aktiv forst utnyttjar jag detta till att finga den andres uppmirksamhet, att in-
vitera honom/henne till samtal och att pdborja samrealet genom att vilja ett samtalsimne.
Detta gor jag med flera subtila signaler och med ord. S drar jag mig tillbaka och signalerar
till den andre att jag 6verlimnar turen. Dirmed blir jag passiv och férvintar mig att min
samtalspartner tar 6ver och blir aktiv. Jag forvintar mig ocksé att han/hon ska féra sam-
talet vidare utifrin den utgingspunkt och det samtalsimne som jag bestimde. Jag kanske
vill ha ett svar pi en friga eller en kommentar till ett pistdende som jag gjorde. Sen giller
det att jag dr uppmirksam pd den andre nir han/hon vill 6verlimna turen till mig igen. Jag
miste da pa ett eller annat sitt bekrifta att jag tar 6ver turen och sen har jag tva alternativ:
Antingen kan jag avsluta det aktuella samtalsimnet eller féra det vidare.

Man skulle kunna siga att samtalet har tvd grundtyper av turer. Den ena brukar kallas
INITIATIV och den utmirks av att samtalet tillférs ny information av ndgot slag, t.ex. ett
nytt samtalsimne eller nigot nytt som kan sigas om ett redan paborjat samtalsimne.
Man kan formulera ett initiativ pd ett krivande sitt, dir man markerar att man forvintar
sig ett svar. En friga ir ett tydligt exempel pa denna typ av initiativ, t.ex. ”Vem sitter dir
borta?”. Men man kan ocksa gora initiativ som inte kriver svar. Ofta gors detta med ett
pastiende, t.ex. ”Dir borta sitter Mona”.

Den andra huvudtypen av turer brukar kallas RESPONS. En respons kan vara sidan att
den bara ger ett svar eller en bekriftelse till initiativet, t.ex. ’Mona” som svar till frigan
”Vem sitter dir borta?” eller ”Jasd” som svar pd "Mona sitter dir borta”. Denna typ
av svar ger inget speciellt nytt brinsle till samtalet och det finns en uppenbar risk att
samtalsimnet avslutas.

Om svaret diremot hade varit "Mona som kidnner min bror” eller ”Jasd menar du
Mona som kinner min bror?” tillférs samtalet ny information och samtalsimnet kan
foras vidare.

Responsen ir ett lika grundliggande element i samtalet som initiativet eftersom den
ger dterkoppling. S oavsett vilken typ av initiativ som anvints méste den andre i samtalet
fora samtalet vidare med en respons, annars bryter samtalet ihop. Dessa sammanbrott i
samtalen dr eller leder till brister i gemensam forstielse.

Ibland blir det sammanbrott i samtalet, oftast dirfor att det ir brist pa nigon sorts
forstielse. De sker ofta i samtal med barn, unga eller vuxna som har en sprikstorning.
Dirfor dr det viktigt att tinka pd och ova strategier for hur man reparerar samtal som
brutit ihop. Det vanliga ir att man upprepar sig sjilv. Antingen siger/tecknar man samma
sats en ging till eller ocksd dAndrar man det i satsen som man misstinker véllar svarigheter
att forstd. Man kan byta ut ett ord mot ett annat eller férenkla grammatik.

Samtalsimne och social variation

Ett samtal pagér i en viss situation som kdnnetecknas av en plats, en tid, deltagare och hin-
delser. Allt detta tillsammans skapar sociala normer for situationen och ibland benimner
man detta som situationens “manus”. Dessa ”manus” reglerar vilka beteenden som forvin-
tas i samtalet, t.ex. vad det innebir att ge lagom mingd information eller vilka ord som ir
limpliga att anvinda. Man kan t.ex. be om nigot pd ménga olika sitt beroende av situation:
kan jag be att f4, var snill och ge mig, jag vill ha, ge mig, eller ro hit med 4r nigra exempel.

Situationens "manus” klargor ocksa vilka samtalsimnen som ir tillitna och vilka som
ir olimpliga eller tabubelagda. Detta miste man lira sig for att inte bryta mot de sociala
konventionerna. Men man maste ocksa lira sig vem som enligt situationens "manus” far
bestimma samtalsimne och inleda det.

Samtalsimnet ir samtalets innehallsmissiga fokus. Det dr det som samtalet handlar
om. Gemensamt ansvarar bida parter i samtalet for att samtalsimnet utvecklas och till
sist avslutas. Man kan férdjupa imnet genom att kommentera det pa olika sitt. Om
dmnet dr pojken Kalle kan man t.ex. beskriva Kalles egenskaper, utseende, klider eller
forklara hans relationer till andra personer. Om man vill uttémma samtalsimnet Kalle
siager/tecknar man allt som finns att siga om honom.
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Ett kort samtal kan ha ett enda imne men i ett lingt samtal 4r det vanligt att det forsta
damnet glider 6ver till ett annat som glider 6ver till ett tredje. Om det finns en logisk relation
i dessa glidningar brukar man tala om samtalets roda trad.

Situationers "manus” betyder att vi stindigt maste anpassa samtalet till vir samtals-
partner, samtalsimne och social situation. Det giller att lira sig

« VAD man fir siga/teckna till VEM
« VAR man far siga/teckna detta

« NAR detta far sigas/tecknas

« HUR det fir sigas/tecknas

Sprakliga handlingar

Det sker mycket pd minga plan under ett samtal. Vi har ett samtalsimne och det sitt
varpa vi samtalar om detta kommer att leda till olika typer av sprikliga handlingar. Det
vi siger/tecknar har alltsd ett innehill eller en betydelse och samtidigt en funktion av annan
art som mer sammanhinger med vilka motiv vi har med det vi siger/tecknar. Med hjilp
av spriket utfér man nagot som far en effekt. Ibland visar sig denna effekt i konkret
handling som nir den andre himtar det man ber om, ibland kan man se effekten i den
andres mimik, t.ex. dd man ger berém eller bannor, och ibland ir effekten inte synbar
utan dess paverkan sker endast inuti den andre, t.ex. nir man planerar nagot.

Sprakliga handlingar kan vara av manga olika slag. Barnet lir sig de olika handling-
arna nigra i taget. Det finns en utvecklingssekvens ocksd i behirskandet av sprikliga
handlingar. Exempel pé sprikliga handlingar:

« att protestera
« att begira (uppmirksambhet, hjilp, sak, handling, sillskap, berém, information)
« att hivda (sin person, sin vilja, sin 6nskan, sin asikt)
« att uppmana
+ att pastd
« att beskriva
+ att uppmuntra
« att forklara
+ attlova
« attvarna
« att bekrifta
« att forneka
« att ljuga
Vissa sprakliga handlingar ersitter fysiska handlingar t.ex. protest. I stillet for att kasta
sig pd golvet och skrika kan man siga/teckna ”Jag vill inte”. Andra sprakliga handlingar
kan inte ersittas med fysiska handlingar t.ex. ironisera.
Det finns en spriklig handling som ir speciellt intressant di man talar om barnets
sprakutveckling eftersom den visar sig ha ett ssamband med annan utveckling hos barnet.
Det dr sprikhandlingen a#t berdtta. En berittelse har en speciell uppbyggnad av mindre

informationsbitar och den utspelar sig inom en viss tid och i en viss situation. Detta kan
kallas ramfakrtorer i berittelsen och de klargors tidigt i berittelsen. Sen finns det en huvud-
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person och utifrin dennes motiv och syften byggs sedan en kedja av hindelser upp.
Dessa hiandelser ir relaterade till varandra i tidsfoljd och orsakssamband. Berittelsen har en
inledande hindelse och ofta sker det en stegring i de efterf6ljande hindelsernas spinning.
Mot slutet avtar ofta spinningen och berittelsen avslutas med en hindelse som knyter
tillbaka till borjan av berittelsen genom att visa konsekvenserna av hindelsekedjan.
Berittelsen har ocksa sin speciella sprikliga form, bl.a. sker den i ditid, manga hindelser
hinger samman i orsakssekvens och man talar om tredje person. For att uttrycka detta
mdste man dtminstone kunna hantera verbens tempusbojningar, pronomen och konjunk-
tioner om man talar, och dess motsvarigheter i teckenspriket om man tecknar.

Det goda samtalet

I det goda samtalet dr bida parter lika mycket virda. Man blir respekterad, bekriftad och
accepterad. Bida parter fir ta lika stor plats vad giller att vilja samtalsimne, att utvidga
det eller att avsluta samtalet.

I det goda samtalet ”lyssnar” man till varandra lika mycket som man talar/tecknar.
Man vet att man blir hord. Det giller att forstd men ocksa att visa att man forstar.

Det ir mot det goda samtalet vi siktar. Dirfor stills det stora krav pd de vuxna att
skapa utvecklande sprikliga miljoer. Man maste lira sig strategier for hur man skapar
utrymme for barnet att t.ex. ta initiativ och bestimma samtalsimnet, formulera sina
svar eller helt enkelt i prata/teckna till punke.

Men som vuxen mdste man ocksa 6va sig i att undvika att stilla frigor som bara kriver
ett ja eller ett nej till svar eller att svara pa sina egna frigor. Man méste ocksa tinka sig
noga for s att man inte inkriktar pa barnets “talarutrymme” genom att tala/teckna
samtidigt som barnet.

Barnboken
Arbetsmaterialet under Steget fore 3 dr barnbocker. Det finns flera motiveringar:

« Den viktigaste dr att det man 6var och lir sig under kursens ging kan anvindas till-
sammans med barnet redan samma dag som man varit pa kurs. Det giller alltsd att
vilja bocker som intresserar det enskilda barnet.

« Samtidigt lir man sig en strategi att vidareutveckla sitt eget tecknande efter kursens
slut. Virlden och biblioteken ir fulla av bocker och dirmed utmaningar och moijlig-
heter att gi vidare med sitt eget tecknande. Bibliotekarierna ger rad och hjilp.

«  Man underlittar ocksa for sliktingar och vinner att viga teckna tillsammans med
barnet. Det ir enklare att teckna till en text dn att samtala fritt med tecken di man
ar ovan. Med stod av texten vet man vad man ska gora och vad man ska 6va pa.
Barnboken har ocksé den fordelen att barnet vill lisa samma bok minga ganger vilket
ger den vuxne tillfillen till upprepning i sin teckentrining. Barnboken ir alltsa ett
knep att locka méinga fler i barnets omgivning - ocksa de i dldre generationer - att
vaga anvinda tecken. Boken kan bli en bro mellan farfar och det lilla barnet. Men
farfar maste forstas ha lire sig teckna boken forst

« Bokldsandet i sig dr ett vanligt sitt for vuxna och barn att umgés. Det skapar nirhet
och gemensamhet och man kan ha en rofylld stund tillsammans. Samtidigt fir man
lite underhallning eller spinning och man kan fi skratta och grita tillsammans eller
bli trostad eller pa annat sitt hantera olika kinslor.

« Boken ger lirande. I vissa bocker dr innehéllet och bilderna sidana att man forstér
att alla dr olika men att det dndé finns andra som 4r nistan precis som jag. Boken
kan helt enkelt vara ett sétt att jobba med medvetenheten om den egna personen,
kinslor och olika sociala relationer. Men en boks text och kanske dnnu mer dess
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illustrationer har en alldeles otrolig makt att flytta pa bide tid och rum. Tillsammans
med en vuxen fir barnet mota nya miljoer och nya personer och lira sig om andra
sitt att leva och att vara. Med bokens hjilp kan barnet f en kinsla for det som har
varit men ocksa for det som kan komma i en framtid. Pa detta site blir boken en
barare av kultur men ocksa en link mellan fantasi och verklighet.

« Boken 6ppnar dorrar mellan fantasin och verkligheten. Tillsammans med den
vuxne kan barnet gi in i fantasins virld i boken for att i nista 6gonblick vinda sig
bort frin den och vara tillbaka i verkligheten igen.

« Alla de upplevelser man gor vid ldsandet av en bok vicker behov av nya ord och
tecken men ocksé av nya ordsammansittningar bide hos barnet och hos den vuxne.
P4 sd site blir boken ett bra redskap inte bara f6r den vuxnes teckenutveckling utan
ocksi for barnets sprakutveckling.

Lisa kan man gora var som helst och nir som helst. Boken kan man ta med sig 6verallt
och den kostar ingenting om man ldnar pi biblioteket. Detta ger en lisvana - i detta fall
lisvana med tecken. Och den som ir van att ldsa, liser oftare och mer in den som saknar
lisvana. Den som ldser och har stor ldsvana har aldrig trakigt och ir aldrig ensam. Pa ett
sitt r barnboken det ideala 6vningsmaterialet.

Grundidén i Steget fore 3 dr att bockerna viljs utifrin det enskilda barnets intresse
och behov av lirande. Men om det 4r minga kursdeltagare kan det vara svért att hinna
arbeta igenom ménga olika bocker vid ett kurstillfille. Gruppen kan da enas om vilka
bocker man ska anvinda. Om det finns deltagare som inte har egna idéer om bocker,
foreslas en ny bok om Olle och Mia till varje kursméte. Se kursportfolion.

Varje kursmote dgnas dt ate arbeta igenom en bok. Varje deltagare behover alltsa lika
minga bocker som kursmoten. Bockerna genomarbetas pé foljande site:

« Bilderna anvinds som underlag i bildévningen och samtalsévningen.
« Texterna ldses i korus for att fa in prosodi och dramatiserad ldsning.
« Boken 6vas hemma som hemuppgift.

« Boken lises tyst som en avlisningsovning vid nistkommande kursmote.

Grundlaggande for alla delkurser i konceptet Steget fore a&r manniskosynen

Denna teckenkurs utgar frin uppfattningen att alla minniskor fé6ds som subjekt. I den
meningen att vi alla dr kinnande, erfarande och aktiva. Dirfor dr individualisering en
grundforutsittning i kursuppligget. Detta betyder att du ska anpassa kursens innehall
utifrin den enskilde individens person, behov och intressen, 4ven om ledardokumentet
halls i en ton av allmingiltighet och ”vanlighet”. Individualiseringen ska ocksd medféra
att den teckenfirdighet som deltagarna forvirvar under kursen ska vara omedelbart nyttig
i vardagen. Om du hiller tvd kurser samtidigt, kommer de antagligen att vara olika i
visentliga aspekter. Tank ocksd pd att du INTE ska undervisa utan leda kursdeltagarna.

Vad betyder det da praktiskt att ha en subjektssyn? Det finns ngra viktiga tankar som
jag girna sitter pa print och som du kan bira med dig i de diskussioner som kommer under
kursen. Dessa tankar giller i lika hog grad deltagarna pa teckenkurser, som de barn,
ungdomar eller vuxna som har en sprakstorning, och dirfor erbjuds tecken som ett st6d
i vardaglig kommunikation och som ett redskap i sprikutvecklingen.

Onskan om delaktighet

Minniskan riktar sitt medvetande ut mot verkligheten. Det finns en lingtan att bli del-
aktig i det som ir utanfér den egna kroppen. Det kan gilla samspel med andra min-
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niskor, att forstd skeende och att ta del av verksamheter av olika sort. Genom att vara
delaktig vixer sammanhang fram och med sammanhangen framstir betydelser. Och
detta skapar trygghet for individen. Det giller att lita individen vara delaktig i s minga
situationer som mojligt — ocksa i sin kommunikation. Dirfér méste andra deltagare i
dessa situationer kunna kommunicera pa det sitt som ir bist [limpat for honom/henne.

Utforskande

Minniskan dr som en vetenskapsman som formulerar sina hypoteser och sen testar dem.
Detta betyder bland annat att den som lir sig tecken provar dem i olika sammanhang
och tillsammans med olika personer. Betydelsen av tecknen vixer fram genom de svar
man fir dd man provar sina hypoteser om tecknets nyttighet. Det ir inte frigan om ritt
eller fel — det ar frigan om ett meningsskapande. Vuxnas ansvar i denna process ér stor.
Det giller att lira sig tolkning och 6vertolkning och framfor allt att tinka att tecknen
anvinds for att 6ka samspelet mellan barnet, den unge eller den vuxne och omvirlden.

Skapande

Minniskan ir kreativ i den meningen att hon skapar nagot eget av de intryck som hon
far. I kreativiteten ligger ocksa att hon soker sina egna losningar till olika problem —
ocksa till kommunikativa problem. Detta medfor att vi yteerst sillan handlar enligt upp-
satta regler, inte ens da det giller hur ett tecken ska se ut. Det giller att stirka individens
kreativitet och inte férsvaga den vilket kan ske om man korrigerar och rittar nigon annans
tecknande i tid och otid. Genom att ta tillvara och stimulera subjektets kreativitet skapas
ocksa forutsitening till utveckling av problemlésning och kritiskt tinkande. I det linga
loppet dr det mycket bittre att lira sig att hitta egna losningar dd det uppstér ett problem
4n att forlita sig pd utantill inldrd kunskap och firdighet.

Avsiktlig

Minniskan ir intentionell. Med detta menas att hon inte bara gor saker och ting utan
att hon ocksa har en avsikt med det hon gér. Man tecknar dirfor att man har ett motiv.
Motivet kan vara att man vill-ha (vill-gora) nagot, inte vill-ha (inte vill-goéra) nagot, vill
hivda sin egen person, till exempel genom att protestera eller kommentera nigot i om-
virlden. Motiven kan vara av minga olika slag.

Social

Minniskan ér social. Hon har en inre drift ate vilja ingd som en unik individ i ett samman-
hang med andra unika individer. Sociala ssmmanhang byggs upp genom kommunikation,
delaktighet och gemenskap. Spriket blir det sociala kitt som 6ppnar eller stinger dorrar
till olika grupper for oss. Da spraket iklids tecken som stod till talet, blir det i nuldget i
bista fall inkluderande men i de flesta fall exkluderande. Andra minniskor som inte anvin-
der eller respekterar tecknen gor sig otillgingliga for en person som ir beroende av tecken.

Lar sig sjalv

Varje minniska lir sig sjilv. Detta betyder att ingen annan kan lira nigon annan - vare
sig ett barn, en ungdom eller en vuxen - att teckna. Daremot kan vi underlitta detta lirande
genom att lita individen gora egna erfarenheter och att anvinda strategier som vi tror
ir nyttiga. I samtal med barn utan sprikliga svirigheter agerar vuxna helt spontant och
naturligt modeller fér barnets sprakutveckling. De anpassar sitt sprak pi ett omedvetet
sdtt sd att barnets nista utvecklingssteg tydliggors. Detta ir antagligen en viktig killa
till lirande hos barnen. Lika omedvetet och lika viktigt for barnets sprakutveckling ir
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sikert véirt nyttjande av sprikliga ritualer i vardagen. Ritualen som kinnetecknas av
upprepningen och knytningen till bestimda yttre hindelser ger fasta ramar till igenkin-
ning och forstielse och till imitation av sprikliga sekvenser som ligger ovanfor barnets
faktiska kompetens. Men ibland ir barnet bara dskddare, och utnyttjar denna roll till att
lira om samtal och sprak, sisom det blir lite lingre fram i tiden. Detta sker dd den vuxne
samtalar med andra personer utan att inbegripa barnet och pi en sprakligt mer avance-
rad niva dn barnets egen.

Om kursmaterialet

I denna kurs fokuseras pa barnbokstexter. Texterna ska viljas efter intresse och relevans
av kursdeltagarna. Om inga egna bocker viljs finns det i deltagarnas kursportfolio for-
slag pa bocker/texter. I schemat for varje kursmote anges dessa bocker/texter med num-
mer. Bockerna dr numrerade frin Bok 1 till Bok 6. Bockerna finns pa ledar- och kurswebben
fardiga att skriva ut. Hir f6ljer en forteckning 6ver vilken bok som har vilket nummer:

Bok 1 - Hugo i lekparken
Bok 2 - Leka inne

Bok 3 - Nu kommer jag!
Bok 4 - Cykeloturen

Bok 5 - Pannkakeskolan
Bok 6 - Hurra for mig idag!
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Forslag till motesplanering

KURSMOTE

Introduktion

I kursplaneringen ér det forsta kursmétet en introduktion omfattande 5 timmar. Detta
mote kan vara forlage till en lang kvill eller en halv l6rdag eller sondag. Syftet med detta
linga mote ir ate kursdeltagarna ska bli trygga med varandra, fa en introduktion till vad
hela kursen handlar om och prova pa de 6vningsmetoder som kommer att anvindas.

TID INNEHALL

PRESENTATION AV KURSDELTAGARNA
Inledande soning

POWERPOINT (PP): KURSENS SYFTE OCH UPPLAGG
Gruppdiskussion
Teckendvning 1

PP: STEGET FORE
Gruppdiskussion.
Teckendvning 2

PP: OM DEN SOM LAR
Gruppdiskussion
Teckendoning 3 —bok 1

PP: TSS SOM METOD
Gruppdiskussion
Teckenivning 4

PP: TECKNENS UPPBYGGNAD
Gruppdiskussion
Teckenovning 5

HEMUPPGIFT

Svenskt Teckensprakslexikon dr kursens viktigaste hjalpmedel.
Lank finns pa bade ledar- och kurswebben.
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KURSMOTE

—med fokus pd att dterge

Gor en tidsplanering for kursmotet.
Anvisningar till 6vningarna och kursmaterial finns i deltagarnas kursportfolio.

Syftet ar att deltagarna ska fa:

v Insikt om samtalet.

v Ova den sprakliga handlingen att dterge.

v Ova firdighet att avlisa tecknad enkel text.

v Ova firdighet att teckenlisa enkel text med prosodi.

v Opva firdighet att samtala med tecken.

TID

SCHEMA

AVLASNING
Delragarna delas i grupper om tvd. A dvar tyst teckenldsning,
B dvar avldsning samt sprakhandlingen ATT ATERGE.

PP: SPRAKLIGT TEMA
Samtalet

ORDOVNING
Deltagarna dvar att teckensdtta detaljer i bild.
Bok 2

KORUSLASNING
Deltagarna dvar korusldsning av dverenskommen text.

Bok 2

SAMTALSOVNING
Deltagarna samtalar och dvar att beskriva, klargora och forklara.

HEMUPPGIFT
Bok 2
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KURSMOTE

— med fokus pd att dterge

Gor en tidsplanering for kursmotet.
Anvisningar till 6vningarna och kursmaterial finns i deltagarnas kursportfolio.

Syftet ar att deltagarna ska fa:

v Insikt om samtalets struktur.

v Ova den sprikliga handlingen att dgzerge.

v Ova firdighet att avlisa tecknad enkel text.

v Ova firdighet att teckenlisa enkel text med prosodi.

v Ova firdighet att samtala med tecken.

TID

SCHEMA

AVLASNING
Deltagarna delas i grupper om tvd. A dvar tyst teckenldsning,
B dvar avldsning samt sprakhandlingen ATT ATERGE.
Bok 2

PP: SPRAKLIGT TEMA
Ordning i samtalet

ORDOVNING
Deltagarna dvar att teckensdtta detaljer i bild.
Bok 3

KORUSLASNING
Deltagarna dvar korusldsning.

Bok 3

SAMTALSOVNING
Deltagarna dvar samtalsinvit och initiativ.

HEMUPPGIFT
Bok 3
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KURSMOTE

—med fokus pa att beskriva

Gor en tidsplanering for kursmotet.
Anvisningar till 6vningarna och kursmaterial finns i deltagarnas kursportfolio.

Syftet ar att deltagarna ska fa:

v Insikt om samtalsimne.

v Ova den sprakliga handlingen att beskriva.

v Ova firdighet att avlisa tecknad enkel text.

v Ova firdighet att teckenlisa enkel text med prosodi.

v Opva firdighet att samtala med tecken.

TID

SCHEMA

AVLASNING
Deltagarna delas i grupper om tvd. A dvar tyst teckenldsning,
B dvar avldsning samt sprakhandlingen ATT BESKRIVA.
Bok 3

PP: SPRAKLIGT TEMA
Samtalsimne

ORDOVNING
Deltagarna dvar att teckensitta detaljer i bild.
Bok 4

KORUSLASNING
Deltagarna dvar korusldsning.

Bok 4

SAMTALSOVNING
Deltagarna dvar att uttomma ett samtalsimne.

HEMUPPGIFT
Bok 4
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KURSMOTE

—med fokus pa att fullborda en berdittelse

Gor en tidsplanering for kursmotet.
Anvisningar till 6vningarna och kursmaterial finns i deltagarnas kursportfolio.

Syftet ar att deltagarna ska fa:
v Insikt om sprikliga handlingar.

v Ova de sprikliga handlingarna att beritta, beskriva, klargéra och forklara .

v Ova firdighet att avlisa tecknad enkel text.

v Ova firdighet att teckenlisa enkel text med prosodi.

v Opva firdighet att samtala med tecken.

TID

SCHEMA

AVLASNING
Deltagarna delas i grupper om tvd. A dvar tyst teckenldsning,

B dvar avldsning samt FULLBORDAR OAVSLUTAD BERATTELSE.
Bok 4

PP: SPRAKLIGT TEMA
Sprakliga handlingar

ORDOVNING
Deltagarna dvar att teckensitta detaljer i bild.
Bok 5

KORUSLASNING
Deltagarna dvar korusldsning.

Bok §

SAMTALSOVNING
Deltagarna samtalar och dvar att beskriva, klargira och forklara.

HEMUPPGIFT
Bok §
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KURSMOTE

—med fokus pd att berdtta

Gor en tidsplanering for kursmotet.
Anvisningar till 6vningarna och kursmaterial finns i deltagarnas kursportfolio.

Syftet ar att deltagarna ska fa:

v Insikt om det goda samtalet.

v Ova den sprikliga handlingen att beritta.

v Ova firdighet att avlisa tecknad enkel text.

v Ova firdighet att teckenlisa enkel text med prosodi.

v Opva firdighet att samtala med tecken.

TID

SCHEMA

AVLASNING
Deltagarna delas i grupper om tvd. A dvar tyst teckenldsning,
B dvar avldsning och sprakhandlingen ATT BERATTA.
Bok 5

PP: SPRAKLIGT TEMA
Der goda samtaler

ORDOVNING
Deltagarna dvar att teckensitta detaljer i bild.
Bok 6

KORUSLASNING
Deltagarna dvar korusldsning.

Bok 6

SAMTALSOVNING
Deltagarna dvar berdttelseteknik.

HEMUPPGIFT
Bok 6
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KURSMOTE

Kursavslutning

Kursmote 7 ir avslutning pa teckenkursen Steger-fore 3. Motet ir planerat till 5 timmar.
Detaljplanera forst denna tid!

Avslutningsmotet ska ge deltagarna mojligheter att redovisa och reflektera kring vad de
lirt sig. Dessutom ska en handlingsplan for att skapa utvecklande tecken- och kommu-
nikativ miljo goras.

TID SCHEMA
TSS ar motesspraket! Alla samtal under motet sker med TSS

AVLASNING
First doning med senaste hemuppgiften. Deltagarna ser sen tillbaka
i kursportfolion. Gruppdiskussion om vad man lért sig om sin egen
avldsningsteknik och hur man urvecklats under kursens ging.

ORDFORRADET
Delragarna ser tillbaka i kursportfolion. Repetera girna i helgrupp
ord som inte dr vdl befista. Gruppdiskussion om hur man
utvecklats under kursens ging. Hur ska man upprétthdilla det
man lirt och hur ska man vidareurveckla sig sjilv?

TECKENLASNING- OCH AVLASNING
Deltagarna delas i grupper om 4-5 personer. Alla teckenléser sina Gvade
bicker tyst. De dvriga avliser. Ova mer om nagot fortfarande dr svart.

SAMTALET
Deltagarna ser tillbaka i kursportfolion. Gruppdiskussion om
hur man utvecklats under kursens gang och hur fortsittningen kan bli.
Hur ska man upprétthdlla det man ldrt?

HANDLINGSPLAN
Detta dr det viktigaste momentet. Ge tillrickligt med tid!
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